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1. INTRODUCAO

Pensar o projeto politico pedagogico de uma escola é pensar a
escola no conjunto e a sua funcéo social. Se essa reflexdo a
respeito da escola for realizada de forma patrticipativa por todas
as pessoas envolvidas, certamente possibilitara a construcao
de um projeto de escola consistente e provavel (VEIGA, 1995,
p.45)

O Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Cristo Rei visa organizar e
direcionar todas as atividades desenvolvidas, bem como relatar acdes, avancos e 0s
obstaculos encontrados para chegar a meta esperada.

Para realizacdo desse trabalho foi necessaria a unido de todos, pois as
informacdes foram importantes para se obter um projeto sério e auténtico,
condizente com a realidade que se apresenta neste estabelecimento de ensino.

O desenvolvimento do processo de pesquisa, levantamentos de dados e
elaboracao do Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino
Fundamental e Médio envolveu a equipe pedagdgica, pais, alunos, professores,
funcionéarios e direcdo. Trabalho este baseado no respeito e valorizacdo de cada
aluno como sujeito da educacdo, participacdo esta que valoriza as capacidades
presentes na comunidade escolar desenvolvendo uma consciéncia critica, capaz de

transformar a realidade onde o aluno vive.

2. JUSTIFICATIVA

O Projeto Politico Pedagdgico vem atender a necessidade de organizacao
das praticas pedagogicas planejadas, exercidas e vivenciadas no dia-a-dia da
comunidade escolar, direcionando tais atividades que buscam atender as

prioridades béasicas de aprendizagem do educando.

3. OBJETIVO

Analisar, estruturar e direcionar as agdes e praticas pedagogicas do Colégio.

4. DESENVOLVIMENTO



4.1. IDENTIFICACAO DO COLEGIO

O Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Fundamental e Médio, esta situado a
Rua das Ameixeiras, 119 — Nucleo Cristo Rei, Bairro Séo Cristévao, Guarapuava —
PR, Zona Urbana, Guarapuava-PR.

Foi criado e autorizado a funcionar através da Resolucdo n° 3290/83 de
23/09/83 publicado no Diario Oficial n° 1639 de 13/10/83 e reconhecido pela
Resolugdo n° 2199/87 de 25/05/87, tendo como entidade mantenedora o Governo do
Estado do Parana.

Até 1987 funcionou com o nome de Escola Estadual do Nucleo Habitacional
Cristo Rei — Ensino de 1° Grau, cuja alteragdo ocorreu através da Resolucdo n°
3265/87 para a Escola Estadual Cristo Rei — Ensino de 1° Grau. Em 1997 passou a
denominar—se Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino de 1° e 2° graus.

Em seu primeiro ano de atividades letivas, foram matriculados 642 alunos,
sendo a primeira diretora a professora Dilséia Pchisbilski, substituida em 1984 pela
professora Igneze de Carli Turco, tendo como secretario escolar até 1985 o
professor Arlindo Alebrant.

Exerceu a Direcdo da Escola de 1985 a 1987 o professor Raimundo Martins
Dias eleito através de elei¢Bes diretas, por um periodo de dois anos.

A professora Maria Lucia Lubacheski, assumiu a direcdo de 1988 até 1996.

No periodo de 1996/1997 a professora Edny de Fatima Espinola assumiu a
direcdo em sua primeira gestao.

No periodo de 1998/2000 cumpre sua segunda gestdo, contando com o
professor Edson Luiz Daum na Diregao Auxiliar.

Em 2001 a professora Edny de Fatima Espinola assumiu a direcdo contando
com a direcdo auxiliar o professor Paulo César Ferras Neves.

Em 2002/2003 assume a direcdo o Professor Paulo César Ferras Neves,
tendo como direcdo auxiliar a professora Edny de Fatima Espinola.

Em 2004/2005, reassume a direcdo o professor Paulo César Ferras Neves,
tendo como diretor auxiliar o professor Luiz Gustavo Cezar.

Atualmente este Estabelecimento de Ensino recebe o nome de Colégio
Estadual Cristo Rei — Ensino Fundamental e Médio, sob a Resolu¢do n° 3120/98

— DOE 11/09/98, tendo como Diretora a professora Guiomara Hofmann e como



Diretora Auxiliar a professora Inga Mara Pires, periodo de 2006 a 2008 continuando
em 2009/2011.

No periodo de 2012/1014 segue como Diretora a professora Guiomara
Hofmann e como Diretora Auxiliar a professora Inga Mara Pires.

Através da Resolucdo n° 5719/2014 — GS/SEED que suspende 0 processo
consultivo em 2014, mantém-se no cargo a mesma equipe de direcdo até fevereiro
de 2016.

Em 22 de fevereiro de 2016 assume a Professora Eliane Maciel Lima e como
Diretora o professor Samuel Walker de Lara como Diretor-auxiliar com mandato

previsto até fevereiro de 2020.

4.2 DIAGNOSTICO

4.2.1. A Comunidade Escolar

O Colégio estd localizado em um bairro da periferia do municipio, com
infraestrutura basica para o atendimento da populacdo. No entorno do Colégio ha
varios estabelecimentos comerciais, porém € um bairro residencial. Os moradores
variam em questdo de renda, nivel de escolaridade e profissdo. A grande maioria
trabalha no comercio da cidade, outros nas industrias e alguns com atividades
relacionadas a agricultura.

Fazem parte do Colégio alunos com grande diversidade socioeconbémica e
cultural. Dentre estes existem alunos com deficiéncias: intelectual, visual, auditiva e
fisica.

Com relagdo a classe social da qual fazem parte os pais que compde nossa
comunidade, é bem variada, pois existem familias consideradas de baixa renda e de
formacdo escolar basica, algumas semianalfabetas e outras com razoavel renda
familiar e nivel escolar superior.

Quanto a participacdo dos pais na vida escolar observa-se que € mais
evidente nos sextos e sétimos Anos e se reduz nos Anos subsequentes.

Percebemos que a grande dificuldade de aprendizagem concentra-se nos 8°
Anos, os quais apresentam rendimento insuficiente devido a varios fatores, tais
como: falta de perspectiva, compromisso e participacao familiar, se agravando ainda

mais com transtornos de aprendizagem e dificuldades na convivéncia familiar. Nos



demais Anos as dificuldades existem, porém em menores propor¢cdes. Convém
ressaltar que o periodo noturno enfrenta grande dificuldade com relacdo a evaséao

escolar.

® Professores

O quadro de professores em sua grande maioria é formado por profissionais
graduados, pos-graduados e mestrandos, sendo que dentre estes ha concursados e
alguns contratados que atuam em suas respectivas disciplinas.

Ha participacdo efetiva em cursos de capacitacdo/aperfeicoamento
promovidos por diversas entidades, o colégio assegura ao professor a participacao
nesses cursos, em reunibes pedagdgicas, grupos de estudo, hora-atividade,
intercAmbio entre escolas para troca de experiéncias e assessoramento pedagdgico.

Compete ao professor mediar o conhecimento cientifico, possibilitando a

apropriacao deste pelo educando.

® Equipe pedagdgica

Formada por seis Professoras Pedagogas concursadas, com formacédo e
especializacéo especifica na area.

A equipe pedagogica é responsavel pela coordenacdo, implantacdo e
implementagédo no estabelecimento de ensino das Propostas Curriculares definidas
no Projeto Politico Pedagdgico e no Regimento Escolar, em consonancia com a
politica educacional e orientacfes emanadas da Secretaria de Estado da Educacéo.

Além de integrar o itinerario informativo do educando, fica sob
responsabilidade da Equipe Pedagdgica o acompanhamento aos estudantes do

estabelecimento que estiverem atuando como estagiarios em empresas.

® Funcionérios
Os funcionarios assumem papel de suma importancia na elaboracdo e
aplicacdo do Projeto Politico Pedagdégico, pois sdo o elo entre todos os setores
existente no ambiente escolar, participando no processo educacional de forma ativa,
atravées de assisténcia aos professores, direcdo, equipe pedagodgica e corpo
discente.

As possibilidades de atuacdo estendem-se a todas as dependéncias da



escola, comprometendo-se com o exercicio da funcédo, dando sentido ao termo

“educador”.

e APMF

E formada por todos os segmentos da comunidade escolar, onde escolhem
seus representantes através de eleicdo direta, cumprindo o mandato de trés anos. A
ela cabe auxiliar na administracdo financeira de recursos, para a manutencao do
Estabelecimento de Ensino. Séo feitas reunides a cada dois meses ou sempre que
necessario.

Assim eleita e formada mostra uma atitude de cidadania visto que ela é parte
integrante das relacbes de autonomia, de criacdo e recriacdo do seu préprio
trabalho, possibilitando redefinir sua relacdo com a instituicdo, com o Estado, com os

alunos, suas familias e comunidade.

o Conselho Escolar

Assim como a APMF, é formado por todos os segmentos da comunidade
escolar, também é escolhido por eleicdo direta, o cargo de presidente é ocupado
pelo diretor do colégio, sendo estabelecido por lei mandato de trés anos.

A ele cabe a andlise, o acompanhamento, apreciacdo e deliberacdo de
situacdes diversas, sendo um o6rgdo de carater consultivo, deliberativo e fiscal.

Segue Estatuto préprio conforme Conselho Estadual de Educacéo.

o Grémio Estudantil

O grémio estudantil € uma organizacado sem fins lucrativos que representa o
interesse dos estudantes e que tem fins civicos, culturais, educacionais, desportivos
e sociais. O grémio é o 6rgao maximo de representacdo dos estudantes da escola.
Toda representacéo estudantil deve ser incentivada, pois ela aponta um caminho
para a democratizacdo da Escola. Por isso, o Grémio nas Escolas publicas deve ser
estimulado pelos gestores da Escola, tendo em vista que ele é um apoio a Direcdo

numa gestao colegiada.



4.2.2. Recursos Humanos

Quadro Docente, Administrativo e apoio.

SETOR N.° DE PESSOAL E|TOTAL DE |VINCULO
FUNCOES HORAS FUNCIONAL
Secretaria 01 Secretéaria 40 horas QFEB
07 Agentes Educacionais Il | 40 horas QFEB
01 Agentes Educacionais Il | 40 horas READ
Laboratério de _ _ _
Biologia, Quimica
e Fisica
Cozinha 02 Merendeiras 40 horas 1-QFEB
1-CLAD
Limpeza 10 Agentes Educacionais | | 40 horas 10-QFEB
01-CLAD
01-PEAD
Direcao Escolar 01 Diretor 40 horas 40-QPM
Direcao Auxiliar 01 Diretor 40 horas 40-QPM
Pedagogas 04 Pedagogas 20 e 40 HA | 04 -QPM
Corpo Docente 60 Professores* 20e 40 HA | 31 - QPM
até 20 HA 14 - QPM
até 20 HA 11 - REPR
01 a20HA | 25-SC02

¢ Incluindo substitutos das Licencas Especiais

e Dados atualizados em setembro de 2018.

Quadro Discente

TURNO N° DE TURMA | N°DE ALUNOS | N.° TOTAL DE ALUNOS
POR SERIES POR SERIE

Matutino 02 — 8° ANO 63
04 — 9° ANO 146 461
03 - 12 SERIE 104




02 - 22 SERIE 73
02 - 32 SERIE 75
Vespertino 06 — 6° ANO 201
06 — 7° ANO 245 537
03— 8° ANO 91
01 - 12 SERIE 42
01 - 22 SERIE 32 118
01 - 32 SERIE 44
N.° de Turmas 31 —_—
Total de
Alunos

e Dados atualizados em setembro de 2018.

4.2.3 Recursos Fisicos

O Colégio Estadual Cristo Rei dispée de 5.472 m? de area construida
(mais construcéo nova da Biblioteca e sala de Informatica).

Dispde de 15 salas de aula, sala de recursos, diregao, secretaria, sala dos
professores, sala da equipe pedagdgica, biblioteca, sala de informatica, saguéo,
laboratorio de Biologia, Quimica e Fisica, cozinha, patio, quadra de esportes, ginasio
e sanitarios (para alunos e professores) e estacionamento.

O espaco fisico € insuficiente para atender a demanda da comunidade,
em que pese ser um colégio de grande porte, dificultando assim, o desenvolvimento

de atividades extraclasse.

4.2.4 Organizagao do tempo escolar

O Colégio oferece o Ensino Fundamental Anos Finais organizados até 2011
em séries e a partir de 2012 em Anos. Ensino Médio organizados por Ano.

Cada Ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio tem duragdo de um
ano, sendo esse dividido em trés trimestres.

O Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Fundamental e Médio, atende a

comunidade escolar em trés periodos (matutino, vespertino e noturno), que segue:



Horario das aulas:

10

Matutino Vespertino Noturno
12 aula |07:30 as 08:20 horas |13:00 as 13:50 horas |18:30 as 19:20 horas
22 aula |08:20 as 09:10 horas |13:50 as 14:40 horas | 19:20 as 20:10 horas
32aula |09:10 as 10:00 horas |14:40 as 15:30 horas |20:10 as 20:20 horas
Recreio |10:00 as 10:10 horas |15:30 as 15:40 horas |20:20 as 21:10 horas
42 gula |10:10 as 11:00 horas |15:40 as 16:30 horas |21:10 as 22:00 horas
52 aula |11:00 as 11:50 horas |16:30 as 17:20 horas |22:00 as 22:50 horas

4.2.5 Conselho de Classe

Ocorre trimestralmente envolvendo:

e Pré-conselho - realizado através da andlise das anotacBes dos professores,
no decorrer do trimestre, em documento préprio, para levantamento de dados
especificos de cada aluno;

e Conselho de Classe - acontece quando todos os professores sao reunidos
por turma para analisar o rendimento, as dificuldades, trocar experiéncias e
redirecionar o trabalho docente, buscando possiveis solucoes;

e Po0s-Conselho - devolutiva e tomada de medidas mencionadas no Conselho
de Classe para a turma e/ou individualmente.

No ultimo Conselho de Classe do ano é analisado o desenvolvimento de cada
aluno que ndo obteve a média anual para sua aprovacdo. O mesmo podera ser
retido ou promovido a partir do parecer e voto dos professores, prevalecendo a
decisdo da maioria. Em caso de empate de votos dados pelos professores, cabe a

direcdo e equipe pedagdgica decidir.

4.2 .6 Gestao escolar

O Colégio Estadual Cristo Rei € administrado pela dire¢do, juntamente com a
APMF e o Conselho Escolar. A administracdo adotada pelo Colégio € uma gestéo
democratica, onde visa decisdes conjuntas que beneficiem toda a comunidade

escolar.



11

Cabe a direcdo administrar os recursos financeiros e o patriménio escolar

disponivel e garantir o alcance dos objetivos educacionais propostos.

4.2.7 Formagédo Continuada

E realizada através de encontros pedagdgicos e cursos definidos pela SEED,
por grupos de estudos (PDE, equipe multidisciplinar, GTR) e em cursos de formacao
particulares ofertados por diversas instituicbes, presenciais ou virtuais.

Todos os professores cumprem individualmente a hora atividade em seu
periodo respectivo, de acordo com o numero de horas-aula. Esse tempo é
aproveitado para que os professores facam leituras formativas, preparem e
organizem material para suas aulas, avaliem seu trabalho, atendam aos pais, com

apoio da equipe pedagogica.

4.2.8 Programas desenvolvidos no Colégio

A democratizacdo do ensino publico da educacédo basica levou a escola a
sentir necessidade de proporcionar mais espacos de acfes pedagdgicas, variadas e
inclusivas, visando uma maior participacdo e inclusdo dos alunos e da prépria
comunidade em que a escola esta inserida. Com isso, programas de governo
oferecem oportunidades para que as escolas possam concretizar acfes de impacto
pedagdgico que venham ao encontro do objetivo de suprir as necessidades
apresentadas pela clientela que se atende na escola publica.

Dentre os programas ofertados pela escola destacamos: a Sala de Apoio a
Aprendizagem, Sala de Recursos multifuncionais — SERP - busca ativa — para
alunos ausentes, Programa de Brigadas Escolares/Defesa Civil na Escola,
acompanhamento aos alunos que desenvolvem estagios nao obrigatérios em
empresas e projetos préprios como: Conhecendo o Parana, Feira Cultural, PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica) em parceria com a
Universidade Estadual do Centro-Oeste; PIBIC (Programa de Iniciacdo a Blocos de
Iniciacdo Cientifica) em parceria com a Universidade Estadual do Centro-Oeste;
Proposta de Combate ao uso indevido de drogas; Proposta de Recuperacéo
Paralela Diversificada e atividades contemplando a cultura Afro-brasileira, Africana e

cultura Indigena, acompanhados pela Equipe Multidisciplinar.
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O Colégio participara do Projeto Conectados que € uma iniciativa da
Secretaria de Estado de Educacdo do Parana (Seed-PR) que prevé a utilizacao
pedagdgica de tablets com aluno. Esse projeto iniciou em outubro de 2015 com a
selecdo e adesdo das escolas e Nucleos Regionais de Educacédo (NRESs) ao projeto,
seguido da distribuicdo do kit de materiais CONECTADOS. A previsdo de
acompanhamento das acdes contidas neste projeto serd até dezembro de 2016.
Sera desenvolvido de forma experimental numa turma apenas, 8° ano E.

A partir de 2016 o Colégio comeca a trabalhar com Registro de Classe On-line
— RCO. O registro de classe on-line permite que o professor faca os registros de
classe diretamente no sistema e podera ser acessado pela secretaria da escola,
equipe pedagdgica, pela direcdo da escola ou até mesmo pela secretaria de
educacdo — SEED/PR de forma simultdnea. Estdo disponiveis no portal

diaadiaeducacéo tutoriais de apoio para cada segmento.

4.2 .9 Resultados Educacionais

Ao analisarmos os dados referentes aos resultados educacionais percebemos
gue houve um progresso significativo.

Os indices de aprovacao tiveram aumento em varias series, porem algumas
ainda necessitam de atencdo devido a grande dificuldade de aprendizagem, ao
namero de reprovacao e evasao. As consequéncias do melhor aproveitamento estao
refletidos nos resultados das avaliagbes externas, como o indice do IDEB que subiu
de 2,5/2005 para 3,7/2009, alcancando a meta esperada para 2015. Outra avaliacdo
gue evidencia os avancos € a classificacdo no ENEM, pois em 2011 o Colégio esta
na 32 colocacdo entre os Colégios Estaduais, posicdo nunca alcancada
anteriormente.

Outra preocupacédo é em relacdo a distorcdo idade série, principalmente no
ensino fundamental, pois isso causa alguns transtornos para os envolvidos. Os
alunos fora da faixa etaria de sua série acabam se desmotivando, com baixa
autoestima, alguns sé&o indisciplinados e até mesmo agressivos com 0s colegas
menores. Na tentativa de buscar solucdes para esses problemas, melhorar o

aprendizado desses alunos e proteger os demais, os profissionais do colégio tém
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tentado trabalhar com metodologias diversificadas, encaminhamento para avaliacdo
psicopedagdgica, atendimento diferenciado, orientacdes aos pais e responsaveis,
tentativa de adaptagcdo em outra sala ou turnos. Contudo, muitas vezes as tentativas
séo frustradas e ndo h& progresso no rendimento de tais alunos.

No ultimo levantamento dos dados sobre distorcéo idade série o quadro ficou

estabelecido (mar¢o/2016):

Total de
Matricula alu_nos com
ANG | Ativatcom [ 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 +1%e Su'd;?gr N DTithOar d;o
frequéncia) | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos pert B/A 300
A) anos série (B/A)
respectiva
(B)
6° 197 67 | 8 | 23 | 13 | 10 | 3 0 0 49 24,87%
7° 206 — 52 78 39 26 10 1 0 76 36,89%
8° 157 - - | 41 | 52 | 33|19 ]| 8 4 64 40,76%
9o 169 — — — 48 45 24 34 18 76 44,97%
TOTAL 729

4.2.10 Obstaculos Encontrados no Desenvolvimento do Trabalho (2015)

® Paternalismo por parte do poder publico em relagcdo aos alunos, inclusive
guanto a interpretacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

® Falta de valorizagdo da instituicdo escolar, apoio e acompanhamento por
parte de muitas familias;

® Faltas excessivas de alguns professores;

® A substituicdo dos professores afastados nem sempre acontece em tempo
habil;

® Falta de comprometimento de alguns professores e alunos;

® Falta de um profissional para atendimento especifico no laboratorio de
informética;

® Falta de atendimentos especializados (rede de apoio) como: psicélogos,

psicopedagogos, assistente social, etc.;

4. 3. FUNDAMENTACAO

4.3.1 Concepcdes
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e Concepcéo de Homem

E comum o pensamento de considerar o homem enfim, a humanidade, em
perspectivas dicotbmicas: ou como ser social, ou como ser natural. Porém a
concepcdo de homem de Paulo Freire, traz que a autonomia deste ndo se da
apenas pelo progresso da razdo tedrica. Logo, o homem ndo se torna
exclusivamente fruto da natureza, e nem exclusivamente social: 0 homem é um ser
que possui relagcdes de interdependéncia na sociedade onde vive, cujos individuos
buscam melhores condi¢cdes para sua existéncia. Ou seja, por mais importante que
seja a racionalidade para o desenvolvimento e interacdo do homem com a
sociedade e meio onde ele vive, ela, por si s, ndo torna 0 homem auto-suficiente e
com autonomia absoluta. A racionalidade admite o “n&o saber socratico”, colocando-
se na condicéo de, apesar de saber, existir sempre o que aprender. Pelo fato de a
estrutura bioldgica e psicolégica do homem néo serem obstaculos permanentes que
interromperiam 0 Seu progresso e crescimento, 0s acontecimentos diarios, exigem
que ultrapassemos o0s limites dessa estrutura, readequando-a a realidade

contemporanea.

e Concepcéao de sociedade

A sociedade é campo das manifestacdes e interacdes humanas. E nela que o
ser humano se expde agindo, comunica seus pensamentos, celebra suas conquistas
ou demonstra suas deficiéncias. A sociedade, portanto deve ser o espa¢o onde toda
a complexidade da humanidade possa ser exposta, vista e sentida com
solidariedade e fraternidade.

A sociedade em que vivemos é uma sociedade capitalista, em que o
fundamento reside na producdo do valor, a valorizagcdo do dinheiro. O homem
moderno ndo consegue imaginar uma vida além do trabalho, ndo passa de
mercadoria, vendendo sua prépria mercadoria. Na sociedade moderna surge a ideia
de educacédo para formar cidadaos, escolarizagcdo universal gratuita e leiga, e deve
ser estendida a todos. A escola passa a ser a forma predominante de educacéao.
Diante de tudo isso o papel da escola é fundamental na formacao e transformacéo

de sujeitos de uma sociedade mais humana, participativa, igualitaria nas esferas
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sociais, politica, cultural e econbmica, ou seja, capaz de construir uma nova
sociedade que va além do valor, do dinheiro, da mercadoria, do trabalho, do estado

e da politica.

e Concepcéo de escola

A escola € um espaco de saber cientifico sistematizado e organizado
logicamente. Deve ser um local de reflexdo, pois é uma microsociedade inserida
numa macrosociedade, sofrendo as contradicdes da sociedade capitalista e ao
mesmo tempo tentando realizar uma fungédo emancipadora.

De acordo com Alarcéo (2003), a escola ndo detém o monopélio do saber. A
escola como organizacdo tem de ser um sistema aberto, pensante e flexivel.

Sistema aberto sobre si meso e aberto a comunidade em que se insere.

e Concepcéo de educacgéo

Dentro da Concepcao de Educacdo a escola reflexiva é aquela que vai em
busca da melhoria de uma sociedade e se compromete com a esséncia da pratica
educativa, nosso compromisso € desenvolver todas as capacidades: inteligéncia,
afeto, responsabilidade, compromisso, gosto pelas coisas, etc. e principalmente
ampliar os conhecimentos do aluno sobre a realidade e orienta-lo na busca do
conhecimento cientifico. Neste sentido, a escola deve assumir valores, conforme
aborda Miguel Zabalza (2002) que estimulem a autonomia dos alunos; os oriente
para O respeito a si mesmo e aos demais; para a solidariedade e para o
compromisso com os mais frageis. Além disso que os prepare para respeitar a
natureza; ser sensiveis ao multiculturalismo e fazer o que estiver ao seu alcance
para trabalhar pela paz e pela igualdade entre os povos e as pessoas. Pois
conforme Salvador “uma cidade educadora sé coexiste com a obediéncia aos
principios da igualdade e dignidade da pessoa humana, que todos nascem livres e
iguais em dignidade e respeito”.

Vale ressaltar que a escola € apenas uma parte de um processo muito amplo,
atraves do qual o ser humano busca o amadurecimento integral, ndo se caracteriza

uma fase ou um periodo, mas sim uma dindmica constante que se desenvolve
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durante toda a vida.

[...] “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objetivo da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado concomitantemente, & descoberta das
formas mais adequadas para atingir esses objetivos”. (Saviani, 2007, p.17)

Segundo o autor, a educacao é concebida como “producédo do saber”, pois o
homem é capaz de elaborar ideias, possiveis atitudes e uma diversidade de
conceitos.

Nesta perspectiva a proposta Educacional do Colégio estd em formar
cidaddos conscientes de sua responsabilidade (direitos e deveres) dentro da
sociedade, com a participacdo ativa e democratica, procurando sempre desenvolver
suas potencialidades, através do enriquecimento de valores culturais e morais
pertinentes a comunidade e buscando oferecer a igualdade de condi¢cdes para o
acesso e a permanéncia nos estudos, sendo vedada qualqguer forma de
discriminagdo e segregacéo, garantindo uma educacao basica unitaria.

Deste modo, os alunos adquirem conhecimentos para contribuir na melhoria
da qualidade de vida de cada um, levando em consideracdo sua realidade
socioecondmica.

O trabalho desenvolvido pelo Colégio, bem como todas as acdes e metas,
tem como principios orientadores a gestdo democrética, igualdade, valorizacdo do
magistério e qualidade formal e politica, estando vinculadas a entidade mantenedora
SEED/PR.

e Concepcao de cultura

A cultura é um processo acumulativo. O homem recebe conhecimentos e
experiéncias acumulados ao longo das geracbes que o0 antecederam e, se estas
informagdes forem adequada e criativamente manipuladas, permitirdo inovacdes e
invencdes. Assim, esta ndo é o resultado da acao isolada de um individuo, mas do
esforco de toda uma comunidade, uma das caracteristicas que diferenciam o ser

humano dos animais irracionais € a capacidade de producéo de cultura.
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A comunicacdo é um instrumento decisivo para a assimilacdo da cultura, pois
a experiéncia de um individuo € transmitida aos demais, criando assim um
intermindvel processo de acumulagdo permeado por valores cristalizados, o que nos
leva a afirmar que a linguagem humana €& um produto da cultura. Entdo a
necessidade de identificar as determinadas formas de comunicagcédo que atinja todas
as pessoas da organizacdo quando da transmissédo de uma mensagem.

A sociedade é formada por individuos diferentes entre si, mas iguais em seus
direitos e deveres, estes tem que conviver respeitando seu semelhante para
poderem ser respeitados, promovendo a igualdade na diferenca.

A escola, enquanto principal entidade responsavel pela transmissdo da
cultura humana tem o dever moral de formar cidadédos plenos, entendidos como
seres sociais capazes de compreender sua realidade e interagir com a sociedade,

transformando-a.

e Concepcao de trabalho

A educacao brasileira visa transformar num polo irradiador de cidadania e de
vivéncia social democratica, a escola de hoje forma os cidaddos de amanhg,
conscientes de seus direitos e deveres, com espirito critico e solidario, participantes,
guestionadores, trabalhadores, preparados para colaborar com a constru¢cdo de um
mundo melhor para todos.

O conceito do trabalho pode ser abordado a partir de diversos enfoques. A
sua definicdo béasica indica que é a medida do esforco feito pelos seres humanos.
Na visdo neoclassica da economia, por exemplo, constitui um dos trés fatores da
producao, juntamente com a terra e o capital.

O termo trabalho se refere a uma atividade propria do homem. Também
outros seres atuam dirigindo suas energias coordenadamente e com uma finalidade
determinada. Entretanto, o trabalho propriamente dito, entendido como um processo
entre a natureza e o homem, é exclusivamente humano. Neste processo, 0 homem
se enfrenta como um poder natural, em palavras de Karl Marx, com a matéria da
natureza. Ao final do processo do trabalho humano surge um resultado que antes do

inicio do processo ja existia na mente do homem.
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Trabalho, em sentido amplo, é toda a atividade humana que transforma a
natureza a partir de certa matéria dada. O trabalho, em sentido econémico, é toda a
atividade desenvolvida pelo homem sobre uma matéria prima, geralmente com a
ajuda de instrumentos, com a finalidade de produzir bens e servigos.

Os impasses e contradi¢cdes gerados conferem a escola um duplo carater, ao
mesmo tempo em que a escola contribui para a manutencdo da ordem social
vigente, objetivo articulado aos interesses da classe hegemaonica, ela pode contribuir
com a transformacado e superacdo dessa ordem, articulando-se aos interesses da
classe trabalhadora.

A escola publica tem por objetivo a transformacéo da realidade, que encontra
sustentacdo em alguns pressupostos, a escola como espaco privilegiado de
socializacdo do conhecimento historicamente produzido, mas que € apropriado e
elaborado pela classe dominante no capitalismo; a transmissdo desse
conhecimento, com o0 objetivo de possibilitar a classe trabalhadora uma visao
cientifica da realidade, que desmistifique falsas ideologias e contribua para o
exercicio consciente da cidadania e construcdo de uma consciéncia de classe
comprometida com a transformacdo da sociedade, a garantia de acesso e

permanéncia na escola publica e democratizacao das relacdes no interior da escola.

e Concepcao de tecnologia

A tecnologia modifica algumas dimensdes da nossa inter-relagdo com o
mundo, da percepc¢ao da realidade, da interagdo com o tempo e 0 espago e se
sustenta em trés elementos basicos que convergem: tecnologia, informacdo e
comunicacao interativa.

Apresenta-se como instrumento para colaborar no desenvolvimento do
processo de aprendizagem e pode colaborar se for usada adequadamente, para o
desenvolvimento educacional de nossos estudantes.

As tecnologias ndo mudam necessariamente a relagdo pedagogica, tanto
servem para reforcar a visdo conservadora, individualista como uma Visao
progressista. Na educacdo as tecnologias ndo substituem o professor, mas
modificam algumas das suas funcdes; a tarefa de passar informacbes pode ser

deixada aos bancos de dados, livros, videos, programas, o professor se transforma
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agora no estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, pesquisar,
buscar informacdes mais relevantes. Em um segundo momento, coordena o
processo de apresentacdo dos resultados pelos alunos, questiona os dados
apresentados, transforma informagcédo em conhecimento e esse em saber, em vida,
em sabedoria. Assim permite-se ao aluno crescer, evoluir, comunicar-se plenamente
com tantas tecnologias de apoio.

O papel do professor que se propde a utilizar como suporte a tecnologia
necessita identificar a concepc¢éo tedrica de aprendizagem que o orienta, pois para
ser educativo deve ser pensado segundo uma teoria sobre como o sujeito aprende,
como ele apropria e constréi seu conhecimento. Numa perspectiva construtivista, a
aprendizagem ocorre quando a informacédo é processada pelos esquemas mentais
que sdo colocados para funcionar diante de situacdes desafiadoras e
problematizadoras. Piaget aborda a inteligéncia como algo dinamico, decorrente da
construcdo de estruturas de conhecimento que, a medida que vao sendo
construidas, vao se alojando no cérebro, a inteligéncia, portanto, ndo aumenta por

acréscimo, e sim, por reorganizacao.

e Concepcéao de cidadania

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem nao tem cidadania
esta marginalizado ou excluido da vida e da tomada de decisfes, ficando numa
posicéo de inferioridade dentro do grupo social. Analisar a maneira como as pessoas
internalizam normas, crencas e valores politicos é fundamental para compreender
aspectos da cidadania e da participacao politica. A formacao cidada deveria ser uma
das preocupacgOes primordiais da escola. Gadotti (2001) define cidadania como a
consciéncia de direitos e deveres da democracia e defende uma escola cidadad como
a realizacdo de uma escola publica e popular, cada vez mais comprometida com a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitéaria. Para isso, a escola deve
propiciar um ensino de qualidade, buscando a formacdo de cidadaos livres,
conscientes, democraticos e participativos.

Verifica-se que o alcance da cidadania depende da transformacdo das

relacbes de poder, que tem produzido concentracdo de renda, de informacao e de
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saber a custa da pobreza, da ignorancia e da exclusdo social de milhares de
pessoas. Da mesma forma, essa transformacdo deve acontecer nas relagbes
sociais, com o fortalecimento de organizagdes sociais e comunitarias e com o
surgimento de novos estilos de gestdo publica e de acdo coletiva possibilitando a
inclusdo da populacdo nos processos politicos decisorios. Participacdo € um dos
cinco principios da democracia. Segundo o sociologo Herbert de Souza (2005) sem
ela, ndo é possivel transformar em realidade, em parte da histéria humana, nenhum
dos outros principios: igualdade, liberdade, diversidade e solidariedade. Nesse
sentido, a participacdo ndo pode ser uma possibilidade aberta apenas a alguns
privilegiados. Ela deve ser uma oportunidade efetiva, acessivel a todas as pessoas.
Além disto, € preciso que ela assuma formas diversas participacdo na vida da
familia, da rua, do bairro, da cidade, na escola e no préprio pais.

Participacéo €, ainda, um direito estendido a todos sem critérios de género,
idade, cor, credo ou condicdo social. Segundo GALVAO (2003) a educacéo para a
cidadania pretende fazer de cada pessoa um agente de transformacdo. A educacao
escolar aléem de ensinar o conhecimento cientifico, deve assumir a incumbéncia de
preparar as pessoas para a cidadania. Isso exige uma reflexdo que possibilite
compreender as raizes historicas da situacdo de miséria e exclusdo que vive boa

parte da populacéo.

e Concepcéao de conhecimento

Conhecimento € a abstracdo de uma ideia ou nocao de algo. O conhecimento
pode ser cientifico ou popular. O conhecimento cientifico é real porque lida com
ocorréncias ou fatos. O conhecimento pode ser definido como: contingente, por ser
possivel averiguar sua veracidade ou nao pelas experimentacfes; pode ser falivel
em virtude de nao ser definitivo, nem absoluto, nem final; sistematico porque se trata

de um saber ordenado logicamente.

... 0 conhecimento escolar tem caracteristicas proprias que o distinguem de
outras formas de conhecimento [...] vemos o conhecimento escolar como
um tipo de conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto
social e econdbmico mais amplo, producdo essa que se da em meio a
relacbes de poder estabelecidas no aparelho escolar e entre esse aparelho
e a sociedade (MEC, 2008. p. 22)
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e Concepcéao de ensino-aprendizagem

Segundo Vygotsky, o homem se produz na e pela linguagem, isto €, é na
interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sdo construidas por meio da
apropriacdo do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito. A relacao entre
homem e mundo € uma relacdo mediada, na qual, entre o0 homem e o mundo
existem elementos que auxiliam a atividade humana. Estes elementos de mediacao
Sao 0s signos e os instrumentos. O trabalho humano, que une a natureza ao homem
e cria, entdo, a cultura e a histéria do homem, desenvolve a atividade coletiva, as
relacbes sociais e a utilizacdo de instrumentos. Os instrumentos sao utilizados pelo
trabalhador, ampliando as possibilidades de transformar a natureza, sendo assim,

um objeto social.

Ha uma necessidade em entender esse sujeito que por meio de relacbes
sociais comeca a construir seu saber. No contexto educacional essas relagcées séo

de ensinar e aprender, mas quem ensina e quem aprende?

Historicamente o processo de ensino aprendizagem vem arraigado de

conceitos e perpassa o tempo e espaco.

Atualmente o entendimento € a formac&do de alunos criticos com poder de

argumentacao e posicionamento frente a problematica da sociedade.

Nessa perspectiva € que o conjunto de profissionais do Colégio se posiciona
para assegurar que de fato as situacbes de aprendizagem acontecam, que essas
relacbes sejam dialéticas e que o professor assuma o papel de facilitador da

aprendizagem.

e Concepcéo de avaliacdo e recuperacao

A LDB cita em seu Art. 24 — V, a) “avaliagdo continua e cumulativa;
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao

longo do periodo”.

(-..) A razdo de ser da avaliagdo educativa ndo é a classificacdo ou a
retencdo de alunos, mas a identificacdo do estagio de compreenséo e
assimilacdo do saber pelo educando, junto com as dificuldades que este
encontra, bem como os fatores que determinam tais dificuldades com vista
a adocao de medidas corretivas de acdo (PARO 2001, p.40).
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Concordando com o autor a avaliagdo toma forma de verificacdo da préxis do
profissional docente e de verificagcdo do aluno em compreender o que foi Ihe
ensinado, esta verificacdo deve ter aspectos qualitativos em evidencia.

Quanto a Recuperacdo de Estudos a Lei determina: Art. 12 — Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua Proposta Pedagogica.

V — prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento.

A recuperagdo, em vez disso, deveria ser pensada como um principio

derivado da prépria avaliagdo. Estd num processo continuo e permanente,

embutido no préprio exercicio de ensinar e aprender, diagnosticaria os

problemas e dificuldades que a recuperagdo, também num processo

continuo e permanente cuidaria de solucionar (ou intentar solu¢des) pelo

oferecimento de novos recursos e alternativas de agéo. (PARO, 2001, p.24)

Nesse contexto os professores do Colégio se posicionam em trabalhar com

um olhar diferenciado com diversos instrumentos e utilizando critérios que valorizam
a aprendizagem de seus alunos, ofertando a recuperacao de estudo em carater de
obrigatoriedade, preferencialmente a todos os alunos, entendendo ser um direito
previsto em Lei, conforme Instrugéo 15/2017 onde se orienta que a avaliagdo, para
que cumpra sua finalidade educativa, dever4d ser continua, permanente,
cumulativa e diagnéstica, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento
educacional do(a) estudante, considerando as caracteristicas individuais
deste(a) no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Os critérios de
avaliacdo do aproveitamento escolar deverdo ser explicitados no Plano de
Trabalho Docente - PTD, elaborados em consonancia com a organizacao curricular

descrita na Proposta Pedagdgica Curricular ou no Plano de 7hCurso

e Concepcao de Conselho de Classe

O conselho de Classe deve ser entendido como instancia colegiada, que
procura por meio de reflexdo, discussédo e deliberacdo nortear acdes pedagogicas

para sanar as diferentes dificuldades dos alunos.
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O conselho de Classe € uma reunido dos professores da turma com
multiplos objetivos, entre outros destacamos avaliar o aproveitamento dos
alunos e da turma como um todo. Chegar a um conhecimento mais
profundo do aluno e promover a integracdo dos professores e de outros
elementos da Equipe da Escola (ROCHA, 1984, p.9).

Nessa perspectiva o conselho de classe assume um carater diagndstico do
trabalho coletivo docente e discente, estruturando-se em 6rgéo colegiado, portanto
espaco de discusséo e ponto de partida para novas acoes a serem desenvolvidas
com alunos. E necessario também buscar dentro desse colegiado a realizagéo de
uma investigacdo continua da realidade de seus alunos para dar qualidade aos

encaminhamentos por eles deliberados.

e Concepcéo de curriculo

Entende-se por curriculo escolar o conjunto de dados relativos a
aprendizagem escolar, organizadas para orientar as atividades educativas e as
formas de executa-las, constituindo assim um dispositivo em que concentram as
relacdes entre a sociedade e a escola, entre 0os saberes e as praticas socialmente
construidas e os conhecimentos escolares. A LDB trata da flexibilizacdo do curriculo

para que este possa atender as especificidades de cada regido onde sera aplicado.

e Concepcao de Alfabetizacao e Letramento

O sistema de escrita e as convengdes para Seu uso constituem uma
tecnologia inventada e aperfeicoada pela humanidade ao longo de milénios: desde
os desenhos e simbolos usados inicialmente até a extraordinaria descoberta de que,
em vez de desenhar ou simbolizar aquilo de que se fala, podiam ser representados
os sons da fala por sinais gréficos, criando-se assim o sistema alfabético; desde a
escrita em tabletes de barro, em pedra, em papiro, em pergaminho, até a também
extraordinéria invencdo do papel;, desde o uso de estiletes e pincéis como
instrumentos de escrita até a invengdo do lapis, da caneta. E convengfes foram
sendo criadas: convencgdes sobre 0 uso do sistema alfabético, resultando no sistema

ortografico; a convencéo de que as palavras devem ser separadas, na escrita, por
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um pequeno espaco em branco; no mundo ocidental, a convencdo de que se
escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita.

Assim, um dos passaportes para a entrada no mundo da escrita é a aquisicdo
de uma tecnologia — a aprendizagem de um processo de representacédo: codificacado
de sons em letras ou grafemas e decodificacdo de letras ou grafemas em sons; a
aprendizagem do uso adequado de instrumentos e equipamentos: lapis, caneta,
borracha, régua...; a aprendizagem da manipulacdo de suportes ou espacos de
escrita: papel sob diferentes formas e tamanhos, caderno, livro, jornal...; a
aprendizagem das convencdes para 0 uso correto do suporte: a direcdo da escrita
de cima para baixo, da esquerda para a direita.

A essa aprendizagem do sistema alfabético e ortografico de escrita e das
técnicas para seu uso é que se chama Alfabetizacdo, sendo indispensavel para o
desenvolvimento escolar.

Porém apenas com a aquisicdo da escrita ndo se tem entrada no mundo da
informacdo, um outro “passaporte” € necessario: o0 desenvolvimento de
competéncias para o uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que as
envolvem. Ou seja, ndo basta apropriar-se da tecnologia — saber ler e escrever
apenas como um processo de codificacdo e decodificacdo, como quando dizemos:
‘esta crianca j4 sabe ler, ja sabe escrever’, € necessario também saber usar a
tecnologia — apropriar-se das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situacfes em gque precisamos ou gueremos ler
ou escrever: ler e escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes
suportes, para diferentes objetivos, em interagcdo com diferentes interlocutores, para
diferentes funcbes: para informar ou informar-se, para interagir, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimento, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse... A esse
desenvolvimento de competéncias para o0 uso da tecnologia da escrita € que se

chama Letramento.

e Concepcéao de Gestdo escolar — mecanismo de Gestéo
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Nos Principios Demaocraticos previstos pela LDB n°® 9394/96, que cita no art.
3° inciso VIII: “ Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
Legislagao dos sistemas de ensino”.

Compreende-se 0 processo de gestdo no ambiente escolar como forma de
fortalecer as discussfes e deliberacbes coletivas na escola. Faz-se necessario
refletir sobre a luta politica e pedagogica com relacao a participacao efetiva de todos
os segmentos da escola. “Entende-se por gestédo da educacado o processo politico e
administrativo contextualizado, por meio do qual a pratica social da educacdo é
organizada, orientada e viabilizada”. (BORDIGNON, 2001, p 147).

O autor demonstra que se deve compreender a gestdo como articulacdo de
forma integrada com todos os profissionais da educagdo, uma vez que gerir
democraticamente implica na acédo de novos processos de organizar as dimensoes,

baseadas em uma dinamica que valorize as acdes coletivas da escola.

4.3.2 Programas Desenvolvidos no Colégio

A democratizacdo do ensino publico da educacao basica levou a escola a
sentir necessidade de proporcionar mais espacos de acdes pedagodgicas, variadas e
inclusivas, visando uma maior participacdo e inclusdo dos alunos e da prépria
comunidade em que a escola esta inserida. Com isso, programas de governo
oferecem oportunidades para que as escolas possam concretizar acfes de impacto
pedagogico que venham ao encontro do objetivo de suprir as necessidades
apresentadas pela clientela que se atende na escola publica.

Dentre os programas ofertados pela escola destacamos: a Sala de Apoio a
Aprendizagem, Sala de Recursos multifuncionais, FICA — para alunos ausentes,
Programa de Brigadas Escolares/Defesa Civil na Escola, acompanhamento aos
alunos que desenvolvem estagios ndo obrigatérios em empresas e ainda a escola
organiza projetos proprios como: Conhecendo o Parand Feira Cultural, PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica) em parceria com a
Universidade Estadual do Centro-Oeste; PIBIC (Programa de Iniciacdo a Blocos de
Iniciacdo Cientifica) em parceria com a Universidade Estadual do Centro-Oeste;
Proposta de Combate ao uso indevido de drogas e atividades contemplando a

cultura Afro-brasileira e Africana e Indigena, Direitos dos Idosos e Educacado para o
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transito.

e Inclusao e Sala de Recursos multifuncionais — S. Fl. EM

O Colégio conta com o atendimento do Professor Intérprete, o qual devido a
Instrucdo n° 008/08 — SUED/SEED, define este servico como de apoio
especializado. E funcdo do professor intérprete o comprometimento para com 0s
educandos que apresentam um deéficit de compreensao receptiva da linguagem,
sendo necessario para a sua interacdo o uso de uma comunicacao alternativa, a
qual sera utilizada como meio facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

E realizado no contexto da sala de aula para o atendimento a educandos com
deficiéncia fisica/neuromotora acentuada, e com limitacdo na fala e na escrita.

O Colégio conta ainda com o atendimento aos alunos com necessidades

educacionais especiais em contra turno na Sala de Recursos multifuncionais Tipo I.

e Sala de Apoio a Aprendizagem

O colégio conta com turmas de Sala de Apoio a Aprendizagem (Lingua
Portuguesa e/ou Matemaética), para atendimento as(aos) estudantes matriculados
nos 6° e 7° anos (do periodo diurno), a partir do nimero de turmas previstas e
estabelecidas pela Superintendéncia da Educagdo aos Nducleos regionais de
Educacao. Conforme Instrucdo 05/2017 — Sued/Seed, somente nas instituicbes de
ensino que tenham dois turnos de funcionamento (manhd e tarde),
independente da etapa e modalidade ofertada e, consequentemente, com equipe
pedagdgica nesses turnos, para atendimento, também, as Sala de Apoio a
Aprendizagem.

A continuidade da demanda aberta para o funcionamento das Sala de
Apoio a Aprendizagem esta condicionada a frequéncia das(os) estudantes,
considerando a existéncia de espaco fisico adequado, suprimento de professor(a) e
elaboracdo de Plano de Trabalho Docente, de acordo com a Proposta
Pedagogica Curricular. A demanda de turmas de Sala de Apoio a Aprendizagem
compreende o suprimento de profissionais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e

de Matematica. A carga horéaria disponivel para cada uma das disciplinas —
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Lingua Portuguesa e Matematica — serd de 04 (quatro) horas-aula semanais
para as(os) estudantes, acrescidas de horas-aula-atividade para a(o0)
professor(a), devendo ser ofertadas, prioritariamente, em aulas geminadas, em
dias ndo subsequentes, sempre tendo em vista o beneficio da(o) estudante e
primando pela qualidade pedagdgica na oferta da Sala de Apoio a Aprendizagem.
A Sala de Apoio a Aprendizagem devera ser organizada em grupos de no minimo

10 (dez) e no méximo 20 (vinte) estudantes.

As salas de apoio sdo oferecidas para alunos que apresentam dificuldades
em Matematica (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e raciocinio légico-

matematico) e Lingua Portuguesa (expressao oral, escrita, interpretacao).

e Programa SERP

O programa SERP (Sistema Educacional da Rede de Protecao) objetiva criar
uma rede de enfrentamento a evaséo escolar. Visando a promocéo e a inser¢cao no
sistema educacional (Rede Estadual de Educacdo Bésica do Parand) das criancas e
adolescentes que tenham sido excluidas, por evasado ou por ndo acesso a escola.

O SERP é um dos instrumentos colocados a disposicdo da escola e da
sociedade, para a sistematizacdo de acdes de combate a evasao escolar em todo o

Estado do Parana.

e Programas Socioeducacionais.

Programas socioeducacionais sdo demandas que possuem uma
historicidade, por vezes fruto das contradicbes da sociedade capitalista, outras
vezes oriundas dos anseios dos movimentos sociais e por isso, prementes na
sociedade contemporanea. Sao relevantes para a comunidade escolar, pois estédo
presentes nas experiéncias, praticas, representacoes e identidades dos estudantes
e professores.

Buscando oferecer suporte as escolas para o enfrentamento destas
questbes a CDEC (Coordenacdo de Desafios Educacionais Contemporaneos),

vinculado ao Departamento da Diversidade, concentrou seus trabalhos em trés
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eixos: formacéo continuada dos profissionais da educacao, producdo de material de
apoio didatico-pedagdgico e ac¢les institucionais. Com este conhecimento busca-se
subsidiar os educadores, valorizar o conhecimento historicamente construido e se
contrapor ao conhecimento pautado em valores e subjetividades pessoais em

competéncias e habilidades.

e Educacdo Ambiental e Histdoria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e

Indigena

Considerando as exigéncias contempladas na Lei 11645/08, que torna
obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos
estabelecimento de Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, surge a
obrigacdo de organizar momentos de discussdo sobre a tematica. O trabalho ndo
esta apenas relacionado a determinacédo da lei, mas da necessidade de refletir sobre
a diversidade que envolve a Cultura em nosso pais. A Lei ressalta: “Um pais s6 sera
aquilo que pode — e deve - ser quando se reconhecer em todos os aspectos culturais
da sua formacdo. Quando souber de suas raizes e de como elas estdo presentes
em sua identidade e na identidade coletiva de seu povo.”, essas palavras ndo nos
remetem a uma determinacdo, mas a uma necessidade. A mesma necessidade se
percebe em torno da Educacdo Ambiental, pois é fundamental que nossos alunos
percebam, compreendam e participem diretamente do processo de preservacao e
cuidado com o Meio Ambiente. Consciente do seu papel na sociedade, enquanto
instituicdo de ensino a tematica ter4 envolvimento de todos, principalmente dos
professores em sala de aula, assim estara contemplado no Plano de Trabalho
Docente de cada disciplina, além de contar com momentos especificos de discussao

organizados pela Equipe Multidisciplinar.

e Programa Brigadas Escolares

O Programa das Brigadas Escolares — Defesa Civil na Escola, foi implantado
no Colégio Estadual Cristo Rei — E.F.M. foi criado em 2012 e tem por objetivo a
protecdo humana mantendo a comunidade escolar segura em situacoes de ameacga

ou desastre. Em consonancia com normas brasileiras e internacionais de seguranca,
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visa uma saida ordeira para minimizar impactos desastrosos de origem natural,
humano ou misto.

O Programa, implantado em todas as escolas da rede publica estadual busca
atingir criancas e adolescentes, tendo em vista que esta parcela da sociedade é
mais receptivel as mudancas culturais e exerce grande influéncia sobre os demais.

A comunidade escolar é instruida a manter ordem em situacdes de risco e de
vulnerabilidade, sado orientados a estabelecer uma rota de fuga, seguindo um Plano
de Abandono, havendo um ponto de encontro ja estabelecido.

e Direito dos Idosos

Trabalhar os conteudos correlatos aos direitos dos idosos nas escolas, atende
a Politica Nacional do Idoso (lei n° 8842 de 04 de janeiro de 1994) e ao Estatuto do
Idoso (lei n° 10.741 de 01 de outubro de 2003), que pressupde em seu artigo 10
inserir nos curriculos minimos nos diversos niveis de ensino formal, os contetdos
voltados para o processo de envelhecimento, de forma a eliminar preconceitos e a
produzir conhecimentos sobre o assunto, incentivando o estudo e a pesquisa sobre
a situacao social do idoso e as questdes relativas ao envelhecimento.

Se faz relevante trabalharmos os direitos dos idosos nas escolas a fim de
informarmos sobre o processo de envelhecimento como carater educativo sobre os
aspectos biopsicossociais, visando também proporcionar a garantia e a continuidade
a identidade cultural desta parcela da sociedade, que ja contribui significativamente
para o progresso e construcdo do pais e ainda assim sao objeto de discriminacéo,
mesmo sabendo que o processo de envelhecimento € algo natural e inerente ao ser

humano.

e Educacéo para o transito

Fazer uso dos contetdos socio educacionais € de suma importancia, tendo em
vista que um dos papeis fundamentais da escola é educar o aluno para a vida. Desta
forma, ministrar aulas com o conteudo de Educacdo para o Transito faz com que
nossos educandos tenham acesso a informacéo para fazer um transito mais seguro.

O Cddigo de Transito Brasileiro € uma lei que entrou em vigor no dia 23 de
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setembro de 1997 e instituida sob o nimero 9053,m atribuindo normas de circulacao
e conduta no transito o qual consiste na utilizacdo e conduta no transito o qual
consiste na utilizacdo de via por veiculo motorizado ou ndo ou pedestre e foi criada
para regulamentar o trafego, ordenando o fluxo, normatizando a circulagdo e
conduta.

E importante que o nosso alunado seja consciente de como viver em
seguranca e como prevenir acidentes e de conhecer as regras e utiliz4-las no

cotidiano.

e Estédgio Nao-Obrigatério

Conforme Lei n° 11788/2008, a funcdo social da escola vai para além do
aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e, nesta perspectiva,
ultrapassa a formacao articulada as necessidades do mercado de trabalho.

Conceber trabalho como principio educativo pressupde oferecer subsidios,
a partir de diferentes disciplinas, para se analisar as relacbes de trabalho. Isto
implica em oferecer instrumentos conceituais ao aluno para analisar as relacdes de
producdo, de dominacao, bem como as possibilidades de emancipacao do sujeito a
partir do trabalho.

Os conhecimentos escolares, portanto, sdo a via para se analisar esta
dimensado contraditéria do trabalho, permitindo ao estudante e futuro trabalhador
atuar de forma mais autbnoma, consciente e critica.

Para tanto, o acesso aos conhecimentos universais possibilita ao aluno
estagiario, ndo somente sua integracdo nas atividades produtivas, como sua
participacdo nela, de forma plena, integrando as praticas aos conhecimentos

tedricos que as sustentam.

4.4 PROPOSICOES DE ACOES

Para direcionar as acdes faz-se necessario estabelecer objetivos, que devem
proporcionar o progresso de todos, assim os objetivos do Colégio séo:
e Propiciar aos educandos o conhecimento cientifico;

e Formar cidadaos conscientes de suas responsabilidades (direitos e deveres),
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desenvolvendo os valores culturais e morais;

Garantir as condi¢des basicas para uma educacao de qualidade;

Proporcionar ao aluno a participacdo em atividades complementares dentro e

fora da escola;

Buscar alternativas para diminuir o indice de violéncia;

Ampliar as possibilidades de formacao e a qualidade da educacdo com outras

instituicées (universidades, etc.).

e Acéo:

Através de trabalhos diversificados, proporciona-se ao educando a qualidade

da aprendizagem, pois todas as atividades deverdo estar ligadas ao rendimento

escolar, buscando assim maior interesse dos mesmos pelo seu aproveitamento.

Dessa forma devemos reestruturar algumas a¢des que ja vem sendo desenvolvidas

e possibilitar outras:

Efetuar alguns reparos fisicos necessarios no estabelecimento;

Adaptar a biblioteca, aproveitando-a mais como area de leitura;

Desenvolver projetos envolvendo professores e alunos (oficina de teatro,
desenho e pintura, incentivo a pesquisa, feira de ciéncias, atividades festivas
e culturais, etc);

Continuar com as parcerias com outras instituicdes (universidade, faculdades,
etc);

Trabalhar de forma diferenciada e com mais acompanhamento com as 6° e 8°
anos;

Promover o aprimoramento dos conselhos de classe, revendo os
procedimentos didaticos de concepcBes de recuperagcdo, avaliacdo e
acompanhamento da aprendizagem, para que nao se configurem apenas
como diagndsticos de controle, mas garantam a construcao do conhecimento
e autonomia do professor na forma de realizar a recuperacédo paralela de
conteudos e de notas;

Desenvolver projetos e parcerias junto a Patrulha Escolar, para amenizar o
indice de violéncia;

Fornecer aos pais informativos sobre acontecimentos do estabelecimento,

bem como chama-los a responsabilidade de suas funcbes (documento
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escrito, reunides, encontros com palestras);

Rever os processos avaliativos para que o indice de reprovacgéo diminua;
Promover reunides de acompanhamento trimestrais ou sempre que
necesséario com pais, professores e equipe pedagdgica para refletir sobre o
andamento das atividades escolares;

Proporcionar livre acesso para alunos que trabalham, com tolerancia no
horario, ndo permitindo assim, que o aluno abandone os estudos por causa
do trabalho.

Organizar palestras e projetos interdisciplinares, sobre assuntos
diversificados, para a comunidade escolar;

Propiciar a participagédo de alunos em eventos internos e externos ao Colégio,
visando maior socializagao;

Adquirir materiais pedagdgicos necessarios as diversas disciplinas, de acordo
com a solicitagéo.

As condicdes para as ac0es da gestdo democratica se prendem aos aspectos
de tempo, espacos disponiveis e possiveis a escola e aos seus membros.
Quanto as acdes sera assegurado ao aluno:

Vaga no colégio conforme capacidade fisica do mesmo;

Garantir condicdes fisicas e humanas adequadas para uma aprendizagem
satisfatoria e com qualidade;

Atender as exigéncias de matricula, segundo o regimento escolar;

Propiciar permanéncia do aluno através do apoio e incentivo de pais e
professores;

Desenvolver projetos que tenham como propdsito o resgate da autoestima.

Cronograma:

Primeiro semestre de 2018

Acdes

Fev |Mar |Abr [Mai |Jun |Jul

Planejamento, efetivacdo e avaliacéo |X

para professores e funcionarios

Estudo do regimento escolar X X

Diagnostico para acompanhamento X X X X X

especial para as 6° anos
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Planejamento para organizacdo de X X X X

projetos culturais e esportivos

Segundo semestre de 2017

Acdes Jul |Ago |Set [Out |Nov |Dez
Andalise do Projeto Politico Pedagogico X
Andlise e reestruturacdo dos projetos X

desenvolvidos

Continuacdo dos projetos culturais e X X X X

esportivos

e Programas Desenvolvidos no Colégio

Dentre os programas ofertados pela escola destacamos: a Sala de Apoio a
Aprendizagem, Sala de Recursos Multifuncionais, os quais sdo desenvolvidos ao
longo do periodo letivo, em contraturno escolar, contando com espaco proprio.

O acompanhamento aos alunos que desenvolvem estagios ndo obrigatérios
em empresas, 0 SERP, Programa de Brigadas Escolares/Defesa Civil na Escola,
atividades contemplando a Cultura Afro-brasileira e Africana, Cultura Indigena e
Feira Cultural, Projeto Conhecendo o Parana, Feira Cultural, PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica) em parceria com a Universidade
Estadual do Centro-Oeste; PIBIC (Programa de Iniciacdo a Blocos de Iniciagao
Cientifica) em parceria com a Universidade Estadual do Centro-Oeste; Proposta de
Combate ao uso indevido de drogas e a Proposta de Recuperacdo Paralela

Diversificada também séo desenvolvidos ao longo do periodo letivo.

e Incluséao

O Colégio conta com o atendimento do Professor Intérprete. Este servico de
apoio especializado é realizado no contexto da sala de aula para o atendimento aos
educandos com deficiéncia fisica/neuromotora acentuada e com dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos precisando de
adaptacdes de acesso ao curriculo.

Os alunos com deficiéncia intelectual e disturbios de aprendizagem
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frequentam sala de aula regular e recebem atendimento especializado no
contraturno na Sala de Recursos Multifuncionais. Esse atendimento se estende a
alunos de escolas proximas que ndo possuem sala de recursos.

De forma geral o Colégio procura adaptar-se para atender, da melhor forma
possivel, as necessidades de todos os educandos. O plano de ensino do professor,
devera contemplar as adequacdes com objetivos pedagdgicos e os conteudos a
serem abordados, considerando a diversidade, estando alerta para as
caracteristicas individuais e condicfes do estudante. A pluralidade metodol6gica
tanto para ensino como para avaliacdo e a temporalidade sdo importantes aspectos
que constituem a flexibilizacdo possibilitando ao professor atuar frente as

dificuldades de aprendizagem com deficiéncia.

. Sala de Recursos Multifuncional

O atendimento na sala de recursos multifuncionais esté disponivel no periodo
matutino vespertino. No matutino, atende 20 alunos das Séries Finais do Ensino
Fundamental. No periodo vespertino e atende 13 alunos das Séries Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Os alunos sé@o egressos da educacdo especial, com
problemas de aprendizagem, com atraso académico significativo, disturbios de
aprendizagem, déficit intelectual devidamente avaliados e diagnosticados.

e Sala de Apoio a Aprendizagem

Os alunos com dificuldades sé@o percebidos pelos professores regentes da
turma e encaminhados com uma ficha individual prépria, devidamente preenchida,
onde constam suas dificuldades.

O objetivo das atividades é propor situacdes que permitam a fixacdo dos
conteudos, aproveitando 0s conhecimentos prévios dos alunos levando-os a
envolver-se em atividades propostas tais como: jogos, resolugcdo de problemas,
atividades praticas, leitura de historias e producdes de texto.

Na matematica o trabalho é desenvolvido de forma a possibilitar aos alunos
fazer ligacdo entre os conteudos vistos na sala regular e sua realidade

principalmente as operagfes basicas (adicdo subtracdo, multiplicagdo e divisdo),
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conceitos, calculos geométricos. Explorar a potencialidade |6gico-matematica com a
aplicacdo de praticas, as quais oferecem aos alunos a oportunidade de
interpretagéo, andlise critica e verificagdo por meio dos conteddos matematicos.

A avaliagdo pedagogica para a dispensa € realizada no contexto do ensino

regular pelo professor da classe comum, e equipe pedagogica da escola.

e Programa SERP

O principal agente desse processo é o professor, na medida em que,
constatada a auséncia do aluno por cinco (05) dias consecutivos ou sete (07)
alternados no periodo de um més, esgotadas as possibilidades dentro do seu cargo,
comunicara o fato a Equipe Pedagodgica da Escola que farda a busca-ativa 1
(propostas no sistema), na tentativa de entrar em contato com a familia, orientando e
adotando procedimentos que garantam o retorno do aluno. Caso ndo seja possivel o
retorno do aluno a pedagoga encaminha para a direcdo do Colégio que fara a busca
ativa 2 (propostas no sistema), ndo havendo sucesso a dire¢cdo encaminha para o

Conselho Tutelar que dara sequéncia no atendimento ao caso.

e Educacdo Ambiental e Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e

Indigena

As tematicas sao trabalhadas por todos os professores em sala de aula e
devem estar presentes nos Planos de Trabalho Docente, onde cada disciplina tem
autonomia para organiza-las e relaciona-las com seus conteidos e metodologia.
Ainda serdo oportunizados aos professores, alunos e comunidade escolar
momentos de discussdo e trabalho interdisciplinar organizados pela equipe
multidisciplinar, que também estara estabelecido no seu Plano de Acéo.

e Processos de Avaliacao

A avaliacdo € um dos aspectos de ensino pelo qual o professor estuda e
interpreta os dados de aprendizagem e de seu proprio trabalho, com finalidade de

acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, bem como
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diagnosticar resultados e estabelecer-lhes valor.

Entdo, a avaliacdo sera continua e diagndstica, realizada através de provas e
testes escritos e orais, exercicios, trabalhos, pesquisas, entrevistas, relatorios,
tarefas, entre outros, onde o aluno devera obter no minimo 60% de aproveitamento,
sendo aplicadas trés avaliacbes e duas recuperacdes no trimestre, conforme
regimento escolar.

Para o aluno que, por qualquer motivo falte em dia de prova, ha na secretaria
um requerimento que deverd ser protocolado pelo responsavel em até trés dias Uteis
apos o dia da realizacéo da prova. O requerimento sera encaminhado ao professor e
este analisara a justificativa e dara o parecer.

Quanto a avaliacdo da acdo pedagodgica (professores, direcdo e equipe
pedagdgica) sera realizada continuamente e discutida em reunides pedagdgicas.
Alguns projetos deverdo ser organizados pela Direcdo e Equipe Pedagogica durante
0 més de janeiro e outros serdo realizados durante o ano letivo de 2016. Os projetos
bem-sucedidos permanecerdo nos anos seguintes, sendo reestruturadas as acoes

que se fizerem necessarias.

e Recuperacgéo paralela

Para melhor organizar a recuperacéo paralela foi regimentado para o registro
de classe online que serdo no minimo trés avaliagdes e duas recuperacdes no
trimestre. Em resumo, sempre que o0 aluno ndo atinge 60% do aproveitamento em
alguma das trés avaliacbes registradas no RCO, havera retomada de conteldos
através de revisdo, sendo que ha previsto e regimentado duas recuperacfes no
trimestre. Esta oportunidade sera estendida a todos os alunos, segundo Regimento

Escolar.

Projetos desenvolvidos no Colégio

— PROJETO CONHECENDO O PARANA;

—~ PROJETO MOSTRA CIENTIFICA,

— PROPOSTA DE RECUPERACAO PARALELA DIVERSIFICADA;
— PLANO DE ACAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR,;
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— PLANO DE ABANDONGO;
- PROJETO CONECTADGS;
- PROGRAMA DE PREVENCAO AO USO INDEVIDO DE DROGAS;

4.5. PROPOSTAS PEDAGOGICAS CURRICULARES

As propostas metodolégicas estdo centradas no modelo de educacao
participativa e nos pressupostos da escola cidada.

Os docentes sao orientados para melhor aproveitamento de seu trabalho,
com emprego de didaticas que contemplem os aspectos fisicos, emocionais e
culturais dos discentes, bem como o mais eficiente emprego dos recursos fisicos e
tecnoldgicos disponiveis no colégio.

Sao estimulados projetos interdisciplinares por areas de conhecimento, desde
que observem a relevancia de suas abordagens e cumpram funcdo social em

interacdo com a comunidade.

4.5.1 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE ARTE

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A disciplina de arte visa o desenvolvimento do sujeito frente a sociedade,
ampliando o repertério cultural do aluno a partir dos conhecimentos estéticos,
artisticos e culturais. Pretende-se que os alunos possam criar formas singulares de
pensamento, apreendendo e expandindo suas potencialidades criativas,
concretizada atravées da percepcdo, da andlise, da criacdo/producdo e
contextualizacao historica.

A arte nasce da necessidade de expressdo e manifestacdo da capacidade
criadora humana. O sujeito, por meio de suas criacfes artisticas, amplia e enriquece
a realidade ja humanizada pelo cotidiano.

No ensino fundamental, a arte é relacionada com a sociedade, a partir de uma
dimenséo ampliada, enfatizando a associagao da arte com a cultura e da arte com a

linguagem.

OBJETIVOS GERAIS

e Apropriar-se de saberes culturais e estéticos inseridos nas praticas de
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fundamentais para formacao e o desenvolvimento social do cidad&ao.

e Ler e interpretar o mundo ao seu redor através da linguagem artistica.

e Adquirir sensibilidade, cogni¢do, em Artes Visuais, danc¢a, musica e teatro,

exercitando sua cidadania democratica com qualidade.

e Compreender a arte como producao cultural e como linguagem.

e Formar um publico consciente, que saiba selecionar e entender as formas

de comunicacédo que lhes é apresentada.

e Explorar as habilidades, linguagens e técnicas artisticas.

e Conhecer a arte como linguagem universal e fato histérico através de

producdes dos artistas de variadas épocas e variados povos.

CONTEUDOS CURRICULARES

6° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS
FORMAIS PERIODICOS
CONTEUDOS BASICOS
Altura Escalas e Greco Romana
MUsica Intensidade improvisacao, Oriental
Timbre Ritmo Ocidental
Duracéo Melodia Africana
Densidade
Artes Visuais Cor Figurativo. Arte pré-historica
Linha Técnicas: pintura, |Arte Africana
Ponto escultura e Arte Oriental
Forma arquitetura. Arte Greco-
Luz Bidimensional Romana.
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Textura Géneros: cenas da
Superficie mitologia.
Volume. Geomeétrica
Simetria.
Teatro Acéo Espaco cénico e Teatro Oriental
Espaco aderecos Teatro Greco-
Personagem: Enredo romano
expressoes Roteiro Renascimento
corporais, vocais, |Género: tragédia, |[Teatro Medieval
gestuais e faciais. |comédia e circo. Teatro Oriental.
Técnicas: jogos
teatrais, teatro
indireto e direto,
improvisacao,
manipulacao,
mascara.
Danca Movimento Eixo Danca Classica
Corporal Formacao Greco-romana

Espaco e tempo.

Niveis (alto, médio
e baixo)
Deslocamento
Dimensdes
Fluxo

Género circular,
Kinesfera
Ponto de apoio
Movimentos
articulares
Répido e Lento,
Técnica:

improvisagao.

Pré-histoéria

Renascimento.
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7° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

AREA
Elementos Formais Composicao Movimentos e
Periodos
CONTEUDOS BASICOS
Altura Ritmo Musica popular e
Misica Duracéao Melodia e Escalas, [étnica (oriental e
Intensidade Técnicas: vocal, ocidental).
Timbre instrumental e
Densidade. mista.
Géneros: folclorico,
indigena, popular e
étnico.
Improvisacéao.
Artes Visuais Cor Abstrata Renascimento
Forma Figura fundo Barroco,
Luz Perspectiva Arte Indigena
Textura Proporcao Arte popular
Linha Tridimensional Brasileira e
Ponto Técnicas: escultura [Paranaense.
Superficie modelagem, entre
Volume outras.
Géneros:
paisagem, retrato,
natureza morta.
Teatro Acéo Representacéo Teatro Popular
Espaco Leitura dramética |Brasileiro e
Personagem: Cenografia Paranaense,
expressoes Géneros: Rua e Comédia dell'arte,

corporais, vocais,

Arena.

Teatro Africano.
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gestuais e faciais;

Caracterizacao
Técnicas: jogos
teatrais, mimica,

improvisagao.

Formas animadas.

Danca Espaco Direcao Danca Popular,
Movimento corporal |Fluxo Brasileira e
Tempo Formacéo Paranaense.
Género: folclérica, |Africana
popular e étnica. Indigena;
Lento, rapido e
moderado.
Niveis
Peso
Ponto de apoio
Rotacao
Salto e queda,
Coreografia,;
8° ANO
) CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
Elementos Formais Composicao Movimentos e
Periodos
CONTEUDOS BASICOS
Altura Ritmo Industria Cultural
Musica Intensidade Melodia Minimalista
Duracéo Harmonia Eletrénica
Timbre Técnicas (vocal, Rap
Densidade instrumental e Rock




42

mista) Tecno

Tonal, modal e a

fuséo de ambos.

Artes Visuais Cor Semelhancas Arte
Luz Contraste Contemporanea
Ponto Deformacao Arte no Século XX
Linha Estilizacéo Indastria Cultural.
Textura Técnicas (desenho,
Forma fotografia, audio e
Superficie mista)
Volume; Ritmo Visual
Teatro Acéo Texto dramatico Inddstria Cultural

Espaco Maquiagem Realismo
Personagem Representagdo no |Cinema novo
(expressobes cinema e midias. Expressionismo
corporais, vocais, |Roteiro Sonoplastia
gestuais e faciais); |Técnicas: jogos

teatrais, sombra,

adaptacao cénica.

Danca Movimento Direc¢Oes (frente, Hip Hop

Corporal atras, direita e Inddstria Cultural
Espaco esquerda). Danca moderna
Tempo Performance Expressionismo

Aceleracéo e
desaceleracao.
Coreografia
Giro
Improvisacéo
Rolamento
Saltos

Sonoplastia

Musicais.
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Género: Industria
Cultural e

Espetéaculo.

9° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

AREA
Elementos Formais Composicao Movimentos e
Periodos
CONTEUDOS BASICOS
Altura Harmonia Musica popular
MUsica Duracéo Melodia Ritmo brasileira
Intensidade Técnicas: vocal, Musica
Timbre instrumental e contemporanea
Densidade mista. Musica engajada.
Géneros: popular,
folclorico e étnico.
Artes Visuais Cor Bidimensional Realismo
Linha Tridimensional Hip Hop
Luz Géneros: Vanguardas
Textura (paisagem urbana, |Muralismo e Arte
Forma cenas do Latino Americana.
Superficie cotidiano);
Volume Técnicas (pintura,
grafite,
performance),
Figura fundo
Ritmo Visual;
Teatro Acéo Dramaturgia Teatro do Oprimido

Espaco

Figurino

Vanguardas
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Personagem: Sonoplastia Teatro engajado
expressoes Cenografia Teatro do absurdo
corporais, vocais, |lluminacéo Teatro Pobre

gestuais e faciais. |Técnicas:
mondlogo, jogos
teatrais, direcéo,

ensaio, teatro

forum...
Danca Movimento Género Vanguardas
Corporal (performance e Danca
Espaco moderna) contemporanea
Tempo; Rolamentos Danca moderna.
Extenséo
Quedas
Peso

Ponto de apoio
Saltos
Coreografia
Descolamento
Fluxo

Giiros
Kinesfera;

CONTEUDOS CURRICULARES DO ENSINO MEDIO (12/22/32 Série)

A Arte apresenta um carater social tornando-se relevante porque tem,
historicamente, a peculiaridade de alterar a no¢cdo de tempo e espaco do ser
humano, de modo particular dos sujeitos do século XXI, em decorréncia do
surgimento das novas tecnologias e facilidades proporcionadas pelos dos meios de

comunicacao.
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Ensino Médio - AREA MUSICA
Elementos formais, Ritmo, Melodia, Harmonia, Modal, Tonal e fusdo de
ambos.
Géneros: erudito, classico, popular, étnico, folclorico, Pop
Técnicas: vocal, instrumental, eletrénica, informatica e mista
Improvisacao
Musica Popular Brasileira, Paranaense, Popular, Industria Cultural,
Engajada, Vanguarda,
Ocidental, Oriental, Africana, Latino-Americano

Ensino Médio - AREA ARTES VISUAIS

Ponto, Linha, Forma, Textura, Superficie, Volume, Cor, Luz

Bidimensional, Tridimensional, Figurativo, Abstrato, Perspectiva, Semelhancas,
Contrastes,

Ritmo Visual

Técnica: Pintura, desenho, modelagem, instalacdo performance, fotografia,
gravura e esculturas...

Géneros: paisagem, natureza-morta, designer, histéria em quadrinhos...

Arte Ocidental, Arte Oriental, Arte Africana, Arte Brasileira, Arte Paranaense,
Arte

Popular, Arte de Vanguarda, Industria Cultural, Arte Engajada

Arte Contemporanea, Arte Digital, Arte Latino-Americana

Ensino Médio - AREA TEATRO

Personagem: expressfes corporais, vocais, gestuais e faciais

Acédo, Espaco, Roteiro, Encenacéo, leitura dramética

Técnicas: jogos teatrais, teatro direto e indireto, mimica, ensaio, Teatro-Forum
Géneros: Tragédia, Comédia, Drama e Epico

Dramaturgia, Representacdo nas midias, Caracterizacdo, Cenografia,
sonoplastia,

Figurino, iluminacao, Direcao, Producéo

Teatro Greco-Romano, Teatro Medieval, Teatro Brasileiro, Teatro Paranaense,
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Teatro

Popular, Industria Cultural, Teatro Engajado, Teatro Dialético
Teatro Essencial, Teatro do Oprimido, Teatro Pobre, Teatro de Vanguarda,
Teatro

Renascentista, Teatro Latino-Americano, Teatro Realista, Teatro Simbolista.

Ensino Médio - AREA DANCA
Movimento Corporal, Tempo, Espaco, Eixo, Dinamica, Aceleracdo, Ponto de
Apoio, Salto e Queda, Rotacao, Niveis, Formacao, Deslocamento
Improvisacgdo, Coreografia
Géneros: Espetaculo, industrial cultural, étnica, folclérica, circular, populares,
saldo,
moderna, contemporanea...
Pré-histéria, Greco-Romana, Medieval, Renascimento, Danca Classica, Danca
Popular,

Brasileira, Paranaense, Africana, Indigena, Hip Hop, Expressionismo, Inddstria

Cultural Danca Moderna, Arte Engajada, Vanguardas, Danca Contemporanea.

METODOLOGIA

Na metodologia serdo desenvolvidas producdes artisticas direcionadas , bem
como pesquisas, seminarios, producdes de textos, apresentacfes artisticas,
improvisacao cénica, aulas expositivas e tedricas, aulas praticas, dentre outras.

Os recursos utilizados serdo retroprojetores, TV pen drive, videos, aparelho
de som e etc.

Lembramos que o reconhecimento da pluralidade cultural é essencial,
portanto abordaremos os temas propostos pelas leis 10.369/05 — Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, 11.645/08 — Cultura Indigena, 13.381/01 — Histéria do
Parana e 9.795/99 — Meio-Ambiente, Direito das Criancas e do Adolescente (Lei n°
11.525/07), Musica (Lei n°® 11.769/08) levando em consideragédo a necessidade da
comunidade. Esses conteludos serdo trabalhados concomitantemente com o0s
conteudos programados e as datas previstas em calendario, sendo estes: Inclusédo
Social e Racial, Respeito as Diversidades, Desmistificacdo do Corpo, enfrentamento

a violéncia na escola, prevencdo ao uso indevido de drogas, educacdo fiscal,
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educacao sexual.

O trabalho sera baseado em:
o Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a obra
artistica, bem como, desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos
artisticos.
o Sentir e perceber: sdo as formas de apreciagao, fruicdo, leitura e acesso a
obra de arte
o Trabalho artistico: € a pratica criativa, o exercicio com 0s elementos que

compde uma obra de arte

AVALIACAO

A concepcao de avaliacdo para a disciplina de Arte proposta na Diretriz
Curricular é diagnodstica e processual. Diagndstica quando serve de referéncia para
o professor planejar as aulas e avaliar os alunos; € processual por estar presente a
todos os momentos da préatica pedagdgica. A avaliagdo processual deve inclui
formas de avaliacdo da aprendizagem, do ensino (desenvolvimento das aulas), bem
como a autoavaliacdo dos alunos.

De acordo com a LDB (n. 9.394/96, art. 24, inciso V) a avaliacdo é continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo. Na Deliberacdo 07/99
do Conselho Estadual de Educacdo (Capitulo I, art.80), a avaliacdo busca o
desenvolvimento formativo e cultural do aluno e deve considerar a capacidade
individual, o desempenho e sua participacao nas atividades realizadas

A avaliacdo sera através da participacdo, producao individual e/ou em grupo,
entrega de trabalhos, exercicios tedricos referentes ao conteudo, pesquisas,
debates, sinteses e apresentacdes artisticas, levando em conta todo o processo de
aprendizagem e interesse do aluno, valorizando a producao artistica, respeitando as
diversidades culturais de cada aluno.

A recuperacdo sera feita paralelamente ao andamento do conteddo
trabalhado, sempre que o aluno ndo atinge 60% do aproveitamento lhe sera
proporcionada um nova oportunidade de recuperar os conteudos ndo adquiridos e
notas nao obtidas, através de revisdo de conteudos e de novas avaliacdes, sendo

esta oportunidade estendida a todos os alunos , segundo Regimento Escolar.



48

BIBLIOGRAFIA

BARBOSA, A.M. A imagem no ensino da arte: oitenta e novos tempos. Sao
Paulo: Perspectiva, 1996.

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a arte. Sdo Paulo; Atica, 1991.

BUORO, A. B. Olhos que pintam: leitura de imagem e o ensino da arte. S&o
Paulo: Educ./FAPESP/Cortez, 2002.

FERRAZ, M.; FUSARI, M. R. Metodologia do ensino da arte. .ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1993.

FISCHER, Ernest. A necessidade da arte.Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

PARANA, SEED. Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o ensino fundamental
— 2008.

RICHTER, |. M. Interculturalidade e estética do cotidiano no ensino das artes
visuais. SP: Mercado das Letras, 2003.

VIGOTSKY, Lev Semenovitch. Psicologia da arte. Sdo Paulo: M. Fontes, 1999.

4.5.2 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE BIOLOGIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Observando o contexto histérico da humanidade conclui-se que as
necessidades de conhecimento vinham de modo a garantir a sobrevivéncia da
espécie, onde a curiosidade e o intelecto desenvolvido do ser humano levaram a
observacdo dos diferentes tipos de seres vivos, que eram encarados unicamente
como alimento.

Foi o0 avanco dessas praticas que possibilitou ao homem a descricdo dos
seres vivos, dos fendmenos naturais e da interacdo entre ambos. Com iSso surgem

diferentes concepc¢des de vida.
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E importante salientar que as diferentes concepcbes sobre o fenémeno da
vida sofreram a influencia do contexto histérico dos quais as pressdes religiosas,
econdbmicas, politicas e sociais impulsionaram essas mudangas conceituais,
resultando no surgimento da ciéncia bioldgica e de todos os seus ramos.

Assim, os conhecimentos apresentados pela disciplina de Biologia no Ensino
Médio ndo implicam no resultado da apreensdo contemplativa da natureza em si,
mas em modelos elaborados pelo homem, seus paradigmas tedricos, que
evidenciam o esfor¢o de entender, explicar, usar e manipular os recursos naturais.

Com isso a Biologia pode ser definida como o estudo da vida em toda a sua
diversidade de manifestacdes. Sendo assim, a Biologia deve subsidiar a analise e a
reflexdo de questdes polémicas que dizem respeito ao desenvolvimento de recursos
naturais e a utilizacao de tecnologias que implicam em intensa intervencdo humana
no ambiente, levando-se em conta a dindmica dos ecossistemas e dos organismos.

E importante salientar que a Biologia é o ponto articulador entre a realidade
social e o saber cientifico, porém ndo é possivel tratar no ensino médio, de todo
conhecimento biolégico ou tecnolégico a ele associado. Mas é importante tratar
esses conhecimentos de forma contextualizada, revelando como e porque foram
produzidos e em que época.

E necessario que os conteldos sejam abordados de forma integrada
destacando os aspectos essenciais do objeto de estudo da disciplina, relacionando-o
a conceitos oriundos da biologia. Tais relacées deverao ser desenvolvidas ao longo
do ensino médio num aprofundamento conceitual e reflexivo, com a garantia do

significado dos contelidos para a formacgéo do aluno neste nivel de ensino.

OBJETIVOS GERAIS

e Propiciar o reconhecimento da pesquisa como instrumento fundamental para o
desenvolvimento da Biologia como Ciéncia do conhecimento estrutural e
funcional dos seres vivos.

e Desenvolver a habilidade para identificar problemas e resolvé-los de maneira
cientifica, para que se possa acreditar e compreender e encontrar solucdes.

e Promover o saber ouvir e saber falar expressando as ideias de maneira coerente
e precisa.

e Orientar a selecdo de materiais adequados as experiéncias.
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e Oportunizar a utilizacdo dos conceitos basicos de Biologia na interpretacdo dos

fendmenos naturais.

CONTEUDOS CURRICULARES

S80 o0s eixos norteadores, a partir dos quais serdo explorados todos os

conteudos bioldgicos, que identificam os diversos campos de estudos da Biologia.

Tomando por base as DCE - Diretrizes Curriculares de Ensino, foram

definidos os seguintes conteudos estruturantes:

A W DN P

12 SERIE
[ ]

. Organizacao dos seres vivos
. Mecanismos bioldgicos
. Biodiversidade

. Manipulacdo Genética

Sistemas biolégicos: anatomia, morfologia, fisiologia;
Mecanismos de desenvolvimento embrioldgico;
Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos;
Teorias evolutivas;

Transmissao das caracteristicas hereditarias;

Dinamica dos ecossistemas: relacbes entre 0s seres vivos e a

interdependéncia com o ambiente;

22 SERIE

Organismos geneticamente modificados.

¢ Classificagdo dos seres vivos: critérios taxondmicos e filogenéticos.

e Sistemas bioldgicos: anatomia, morfologia e fisiologia;

e Mecanismos de desenvolvimento embriolégico;

e Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos;

e Teorias evolutivas;

e Transmissao das caracteristicas hereditarias;

e Dindmica dos ecossistemas: relacbes entre 0s seres vivos e a

interdependéncia com o ambiente;

¢ Organismos geneticamente modificados.
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32 SERIE
¢ Sistemas bioldgicos: anatomia, morfologia e fisiologia;
e Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos;
e Teorias evolutivas;
e Transmissao das caracteristicas hereditarias;
e Dindmica dos ecossistemas: relagcbes entre 0S seres vivos e a
interdependéncia com o ambiente;

e Organismos geneticamente modificados.

METODOLOGIA

Como construcdo, o conhecimento € sempre um processo inacabado. Assim, a
uma ideia atribui-se valor quando ela pode ser frequentemente usada como resposta
a questdes postas.

Essa ideia, entretanto, se mantida de maneira a impedir novas questdes
formativas, pode construir um obstaculo ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico bem como a aprendizagem cientifica.

Diante do fato de que a Biologia assim como todos 0s movimentos sociais e 0s
conhecimentos humanos, sofreu interferéncias e transformacdes do momento
histérico social, dos valores e ideologias, das necessidades materiais do ser humano
em cada momento historico. Ao mesmo tempo que sofreu a sua interferéncia, neles
interferiu. A metodologia de ensino de Biologia ndo podera ser como se estivesse
ensinando um conhecimento pronto, acabado, concluido e imutavel.

E o ensino do conhecimento que se constréi a cada momento, a cada fato, a
cada novo registro, um fenébmeno descoberto ou explicado partindo ou ndo de um
outro ja conhecido. Assim o método experimental ndo pode ser abandonado, seja
apenas para demonstrar o conhecimento adquirido ou para construir um novo.

O conhecimento bibliografico é fundamental;, nele buscam-se os conceitos
produzidos, os histéricos construidos, os caminhos percorridos, as técnicas
utilizadas e os resultados obtidos.

Para que a formacdo do sujeito critico, reflexivo, venha romper com
concepcgOes anteriores e estejam fundamentadas e com bases sélidas, deve-se

propiciar um entendimento sobre os problemas que afetam diretamente a vida dos
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seres vivos e do ambiente, provocando uma reflexdo sobre o atual momento
historico social-cientifico-tecnoldgico.

Os professores de Biologia do Colégio trabalham de acordo com a proposta
histérico critica que segundo Saviani (1997) e Gasparin(2002) aponta para 0 ensino
de conteudos, neste caso especifico de Biologia, necessita apoiar-se num processo
pedagogico em que:

e A pratica social se caracterize como ponto de partida, cujo objetivo é dar
significado as concepcdes alternativas do aluno a partir de uma visao sincrética, de
senso comum a respeito do contetdo a ser trabalhado;

e A problematizacdo implica 0 momento para detectar e apontar as questbes a
serem resolvidas na pratica social, estabelecendo-se conhecimentos necessarios
para resolucdo das questbes e as exigéncias sociais de aplicagcdo desse
conhecimento;

e A instrumentalizacdo consiste em apresentar os conteddos sistematizados para
que os alunos assimilem e os transformem em instrumento de construgéo pessoal e
profissional. Os alunos devem se apropriar das ferramentas culturais. Necessarias a
luta social para superar a condi¢do de exploracdo em que vivem;

e A catarse seja a fase de aproximacao entre o conhecimento adquirido pelo aluno e
o problema em questdo. A partir da apropriacdo dos instrumentos culturais,
transformados em elementos ativos de transformacéo social, o aluno passa entender
e elaborar novas estruturas de conhecimento, ou seja, passa da acao para a
conscientizacao;

e O retorno a pratica social se caracteriza pela apropriacdo do saber concreto e
pensado para atuar e transformar as relacdes de producdo que impedem a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria. A visdo sincrética apresentada pelo
aluno no inicio do processo passa de um estagio de menor compreensdo do
conhecimento cientifico a uma fase de maior clareza e compreensao, explicitada
numa visao sintética.

A Historia Cultura Afro-Brasileira (Lei n° 10.639/03); a Cultura Indigena (Lei n°®
11.645/08); Direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 11.525/07); Os Temas
Sacio-Educacionais (Meio Ambiente Lei n® 9.795/99); Enfrentamento a Violéncia na
Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacédo Fiscal, a Educacéo

Sexual, incluindo Género e Diversidade Sexual serdo relacionados sempre que



53

possivel com conteudos da disciplina e trabalhados através filmes, pesquisas

bibliograficas, leitura de textos, trabalhos em grupo, etc.

AVALIACAO

A avaliacdo é o instrumento cuja finalidade é obter informacfes necessarias,
sobre o desenvolvimento da préatica pedagodgica para nela intervir e reformular os
processos de aprendizagem.

Enfim, a avaliacdo como instrumento reflexivo prevé um conjunto de acgles
pedagogicas pensadas e realizadas pelo professor ao longo do ano letivo, com
retomada de conteddos sempre que necessario e a recuperacao simultanea.

A avaliagdo na Disciplina de Biologia, sera continua e constante, seja ela de
forma escrita, oral, ou qualquer tipo de manifestacdo apresentada pelo educando,
que caracterize uma apreensdo do conhecimento. Pois a interacdo diaria entre
professor e aluno, permite ao educador notar e perceber o desenvolvimento do
conhecimento cognitivo, apresentado pelo educando, que caracterize uma
apreensdo. Sera considerada a capacidade cognitiva gradativa por série, conforme a
faixa etaria, que o educando apresenta na compreensdo das relacdes dos
conhecimentos, envolvido em cada fendbmeno, cada fato ou cada ato.

Buscar o quantitativo e o qualitativo da compreensédo do conhecimento pelo
aluno, considerando as mais diversas formas da apreensao tais como: audiovisuais,
literarios, bibliograficos, sensoriais, do proprio cotidiano do aluno, o conhecimento
empirico, aquele nao sistematizado, etc.

Critérios de avaliacao por série:

12 série

« Reconheca a importancia e identifique os mecanismos bioquimicos e biofilicos
gue ocorrem no interior das células;

« Reconhega e analise as diferentes teorias sobre a origem da vida e da
evolucao das espécies;

« Reconheca a célula como unidade estrutural dos seres vivos;

« Identifique as organelas citoplasmaticas

. Estabeleca relacdes entre as organelas citoplasmaticas e o funcionamento do

organismo;
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Compreenda os mecanismos de funcionamento de uma célula: digestéo,
reproducao, respiracao, excrecao, sensorial e transporte de substancias;
Reconheca a importancia da constituicdo genética para manutencdo da
diversidade dos seres vivos;

Diferencie os tipos celulares dos tecidos que compdem os sistemas bioldgicos
(histologia);

Compreenda e reconheca as fases da embriogénese;

ldentifique o0s anexos embrionarios bem como sua importancia no
desenvolvimento do embrido;

Compare e diferencie o desenvolvimento embrionario do reino animal,

22 série

Classifique e compreenda os seres vivos quanto ao numero de células (uni
e pluricelular), organizacdo celular (procarionte e eucarionte), forma de
obtencao de energia (autotrofo e heterotrofo) e tipo de reproducéo (sexuada e
assexuada);

Identifique e compare as caracteristicas dos diferentes grupos de seres
Vivos;

Estabeleca caracteristicas especificas dos microrganismos, fungos,
organismos vegetais e animais;
Reconheca e compreenda a classificacéo filogenética (morfoldgica, estrutural
e molecular) dos seres Vivos;
Compreenda a anatomia, morfologia, fisiologia e embriologia entre os
sistemas biologicos (digestério, reprodutor, cardiovascular, respiratorio,

endocrino, muscular, esquelético, excretor, sensorial e nervoso);

32 série

Compreenda o processo de transmissdo das caracteristicas hereditarias entre
0S seres Vivos;

Reconheca a importancia da constituicdo genética para manutencdo da
diversidade dos seres vivos;

Identifique algumas técnicas de manipulacdo do material genético e os

resultados decorrentes de sua aplicacéo/utilizagao;
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e Discuta e analise os interesses econdmicos, politicos, aspectos éticos e
bioéticos da pesquisa cientifica que envolvem a manipulagéo genética;

¢ Relacione os conhecimentos biotecnolégicos as alteracdes produzidas pelo
ser humano na diversidade biolégica

e Reconheca e analise as diferentes teorias sobre a origem da vida e da
evolucao das espécies;

e Compreenda a evolucéo historica do conhecimento biotecnolégico aplicados

a melhoria da qualidade de vida da populacdo e a solucdo de problemas

socioambientais

¢ |dentifique os fatores bidticos e abidticos que constituem 0s ecossistemas e
as relagdes existentes entre estes;
¢ Reconheca e diferencie as relacdes de interdependéncia entre 0s seres vivos

e destes com 0 meio em que vivem;

e Compreenda a importancia e valorizagdo da diversidade biologica para
manutencao do equilibrio dos ecossistemas;

Para que todos os critérios sejam contemplados, independentemente da
seriacdo, se faz necessario utilizar os mais diversos meios de avaliacfes, 0s quais
proporcionem ao educando expressar 0S avangos na aprendizagem. Em tais
instrumentos de avaliagBes, 0 aluno podera interpretar, produzir textos, debater,
relacionar, refletir, analisar, justificar, argumentar, defender seus pontos de vista e se
posicionar diante de cada evento apresentado. Portanto, a avaliagcdo levara em
consideracdo as multiplas inteligéncias, bem como a capacidade de sistematizar e
formalizar o seu conhecimento.

Sera proporcionada uma nova oportunidade de recuperar os conteudos nao
adquiridos e notas nao obtidas, através de revisdo de conteidos e de novas
avaliacdes, sendo esta oportunidade para todos os alunos, porem dado maior
atencdo ao aluno que nédo atinge 60% do aproveitamento, segundo Regimento

Escolar.

REFERENCIA

PARANA, SEED. Diretrizes Curriculares de Biologia para o Ensino
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4.5.3 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE CIENCIAS
FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

O conhecimento cientifico, explica o0 mundo por meio de leis, principios,
teorias, sempre na busca de uma verdade expressa pelo método cientifico.

O desenvolvimento da razéo cientifica. Observou a emergéncia de métodos
proprios para a emancipacdo, das ciéncias naturais. Assim, o homem torna-se, ao
mesmo tempo, objeto e sujeito do conhecimento.

As ciéncias passaram a fornecer explicacdo sobre a estrutura do universo
fisico, sobre a constituicdo dos organismos e, mais recentemente, sobre o homem e
a sociedade.

Portanto, de posse de alguns conhecimentos herdados culturalmente, o
sujeito deve entender que isso ndo é todo o conhecimento possivel que a
inteligéncia tem e é capaz de ter do mundo, e que existe uma consciéncia, uma
necessidade intrinseca e natural de continuar explorando o “ndo saber” (CHAUI,
1997), a natureza (VASQUEZ, 1997).

Os conteudos decorrentes do movimento das relacbes de producdo e
dominacdo que determinam relacdes sociais, geram pesquisas cientificas e trazem
para o debate questdes politicas e filoséficas emergentes.

Tudo o que nos cerca, tem a ver com 0 meio ambiente, seres vivos e corpo
humano. (Barros, 1994).

O ensino de ciéncias leva o aluno a perceber que a saude, o bem estar, a
conservacao do ambiente; é conservar também a sua prépria vida, tudo isso deve
ser constante em seu cotidiano.

E através dos contetidos assimilados nas aulas de ciéncias que formaremos
uma 6tima visdo do mundo.

O conhecimento cientifico pode ser sempre reformulado, (César, Sezar
Bedaque, 2001); j& que sempre aparecem novas descobertas nas diversas areas da
ciéncia.

A ciéncia pode levar o aluno a pensar de forma mais clara e objetiva,
percebendo que o conhecimento ndo é algo “pronto e acabado”, ele pode ser

ampliado ou até modificado de acordo com a construcdo humana e avanco da
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tecnologia.

No ensino de Ciéncias, alguns aspectos sao considerados essenciais tanto
para a formacdo do professor quanto para a atividade pedagodgica. Abordam-se,
nesse documento, trés aspectos importantes, a saber: a histéria da ciéncia, a
divulgacao cientifica e a atividade experimental. Tais aspectos néo se dissociam em
campos isolados, mas sim, relacionam-se e complementam-se na pratica
pedagdgica.

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico
que resulta da investigacdo da Natureza. Ao ser humano cabe interpretar
racionalmente os fendmenos observados na Natureza.

A Natureza legitima, entdo, € o objeto de estudo das ciéncias naturais e da
disciplina de Ciéncias.

Chaui (2005), citado na DCE, corrobora tal afirmacdo ao lembrar que no
século XIX, dividiu-se o conhecimento cientifico a partir de critérios como: tipo de
objeto estudado, tipo de método empregado ; assim, as chamadas ciéncias naturais
passaram a ser tomadas como um saber distinto das ciéncias matematicas, das
ciéncias sociais e das ciéncias aplicadas, bem como dos conhecimentos filosdficos,
artisticos e do saber cotidiano.

O conhecimento cientifico evoluiu pela observacdo de regularidades
percebidas na Natureza, o que permitiu sua apropriacdo por meio da compreensao
dos fendmenos que nela ocorrem. Tal conhecimento proporciona ao ser humano
uma cultura cientifica com repercussdes sociais, econdmicas, éticas e politicas.

Uma opcgdo para conceituar ciéncia € considera-la um conjunto de
descri¢cdes, interpretacdes, teorias, leis, modelos, etc, visando ao conhecimento de
uma parcela da realidade, em continua ampliacdo e renovacdo, que resulta da
aplicacdo deliberada de uma metodologia especial (metodologia cientifica).
(FREIRE-MAIA, 2000, p. 24).

CONSIDERACOES ACERCA DA HISTORIA DA CIENCIA

Para Gaston Bachelard (1884- 1962) existem trés grandes periodos do
desenvolvimento do conhecimento cientifico: O primeiro periodo, que representa o
estado pré-cientifico, compreenderia tanto a Antiguidade classica quanto o0s

séculos de renascimento e de novas buscas, como os séculos XVI, XVII e até XVIII.
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O segundo periodo, que representa o estado cientifico, em preparacao no fim do
século XVIII, se estenderia por todo o século XIX e inicio do século XX. Em terceiro
lugar, considerariamos o ano de 1905 como o inicio da era do novo espirito
cientifico, momento em que a Relatividade de Einstein deforma conceitos
primordiais que eram tidos como fixados para sempre. (BACHELARD, 1996, p. 09).

O pensamento pré-cientifico representa, segundo Bachelard (1996), um
periodo marcado pela constru¢do racional e empirica do conhecimento, a busca por
superacdo dos modelos explicativos produzidos sob a influéncia do pensamento
mitico e teoldgico.

O pensamento do “Estado cientifico”, foi histérico, marcado, no séc. XIX, por
ser o Unico método cientifico constituido para a compreensao da Natureza. O
método cientifico, como estratégia de investigacao, € constituido por procedimentos
experimentais, pois no estado cientifico o mundo passa e ser entendido como
mutavel e o Universo como infinito. O periodo do estado cientifico foi marcado,
também, por publicacdes de cunho cientifico ndo-literarias, com linguagem menos
apropriada a divulgacao, voltadas a uma elite intelectual que as acessava por meio
dos cursos universitarios.

No Estado do novo espirito cientifico, Gaston Bachelard promoveu, com a
publicacdo de suas obras, um deslocamento da no¢cdo de verdade instituida pela
ciéncia classica ao considerar o ano de 1905 e a Teoria da Relatividade como o
inicio de um periodo em que valores absolutos da mecéanica classica a respeito do
espaco, do tempo e da massa, perderam o carater de verdade absoluta,
revolucionando as ciéncias fisicas e, por consequéncia, as demais ciéncias da
natureza.

As decisdes politicas instituidas na LDB n. 4024/61 apontaram para o
fortalecimento e consolidacdo do ensino de Ciéncias no curriculo escolar. Ampliou-
se a participacdo da disciplina de Ciéncias Naturais no curriculo escolar, para todas
as séries da etapa ginasial.

A énfase no desenvolvimento de atitudes e valores, bem como no trabalho
pedagdgico com 0s temas transversais, esvaziaram o0 ensino dos conteddos
cientificos na disciplina de Ciéncias.

Diante desse contexto, em 2003, com as mudancas no cenario politico

nacional e estadual, iniciou-se no Parana um processo de discussao coletiva com
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objetivo de produzir novas Diretrizes Curriculares para estabelecer novos rumos e

uma nova identidade para o ensino de Ciéncias.

OBJETIVOS GERAIS

A ciéncia deve levar o educando a compreender o mundo do qual faz parte e,
atuando como individuo consciente de seus atos que além cumprir seus deveres
pode também exigir seus direitos como cidaddo integrante da sociedade.

Podemos citar inUmeros objetivos para a disciplina de ciéncias, como
exemplos temos:
1- conduzir o aluno a percepcdo que o ser humano faz parte da natureza como um
todo, sendo também agente transformador do ambiente.
2- relacionar o conhecimento cientifico com o cotidiano do aluno.
3- Identificar que a tecnologia se faz presente em nosso dia a dia .
4. Despertar a curiosidade sobre os diversos temas trabalhados a partir dos
contetidos estruturantes da disciplina. ( Astronomia, Matéria, Sistemas Bioldgicos,
Energia e Biodiversidade. )
5. Passar a utilizar os conceitos cientificos para facilitar suas atividades diarias.
6. Valorizar o trabalho em grupo, as discussfes e experiéncias baseadas nas
redescobertas (e descobertas) do saber cientifico.
7. valorizar o senso critico para que o aluno seja capaz de construir o conhecimento,
seja individual ou coletivamente; principalmente quando ele deixar o convivio dentro

da escola.

CONTEUDOS CURRICULARES

Conteudos estruturantes

Entende-se o conceito de Conteudos Estruturantes como conhecimentos de
grande amplitude que identificam e organizam os campos de estudo e ensino.

Na disciplina de Ciéncias, os Conteludos Estruturantes sdo construidos a
partir da historicidade dos conceitos cientificos.

Nestas Diretrizes Curriculares (DCE -2008) sdo apresentados cinco
conteudos estruturantes que podem ser trabalhados nas quatro séries do Ensino

Fundamental. S&o eles:
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* Astronomia

* Matéria

« Sistemas Bioldgicos
* Energia

* Biodiversidade

Conteldos Basicos

ASTRONOMIA : Este conteudo estruturante possibilita estudos e discussfées
sobre a origem e a evolucdo do Universo. Apresentam-se, a seguir, os contetudos
basicos para o entendimento de questbes astronémicas.

e universo;

*  sistema solar;

* movimentos celestes e terrestres;
*  astros;

« origem e evolugdo do universo;

* gravitacdo universal.

MATERIA: No conteGdo estruturante Matéria propde-se a abordagem de
contetdos especificos que privilegiem o estudo da constituicdo dos corpos.
Apresentam-se, a seguir, conteudos basicos que envolvem conceitos cientificos
essenciais para o entendimento da constituicdo e propriedades da matéria e para a
compreensao do objeto de estudo da disciplina de Ciéncias:

+ constituicdo da matéria;

» propriedades da matéria.

SISTEMAS BIOLOGICOS: O conteudo estruturante Sistemas Bioldgicos
aborda a constituicdo dos sistemas do organismo, bem como suas caracteristicas
especificas de seu funcionamento. Apresentam-se 0s contetdos basicos :

* niveis de organizacgao;
+ célulg;
* morfologia e fisiologia dos seres vivos;

* mecanismos de heranca genética.
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ENERGIA : Este Conteudo Estruturante propde o trabalho que possibilita a
discusséo do conceito de energia. Apresentam-se 0s conteldos basicos :
+ formas de energia,
* conversao de energia;
* transmissao de energia.

+ Conservacao de energia

BIODIVERSIDADE: O conceito de biodiversidade, nos dias atuais, deve ser
entendido para além da mera diversidade de seres vivos. Apresentam-se, para este

conteudo estruturante, alguns conteudos basicos que sao:

* organizacao dos seres Vivos;
* sistemética;

* ecossistemas;

* interacdes ecoldgicas;

* origem da vida;

+ evolucdo dos seres Vvivos.

CONTEUDO POR ANO

6° ANO
+ ASTRONOMIA
e universo;
*  sistema solar;
* movimentos celestes e terrestres;
*  astros;
» origem e evolucao do universo;

+ gravitagdo universal.

- MATERIA
* constituicdo da matéria;

» propriedades da matéria.



« SISTEMAS BIOLOGICOS
* niveis de organizacgao;
* célula;
* morfologia e fisiologia dos seres vivos;

* mecanismos de heranc¢a genética.

* ENERGIA
« formas de energia,
* conversao de energia;
* transmisséo de energia.

+ Conservacgao de energia

* BIODIVERSIDADE
+ organizacao dos seres Vivos;
* sistemética,;
* ecossistemas;
* interacOes ecoldgicas;
» origem da vida;

» evolucéo dos seres vivos.

7°ANO
+ ASTRONOMIA
e universo;
*  sistema solar;
* movimentos celestes e terrestres;
*  astros;
» origem e evolucao do universo;

+ gravitagdo universal.

- MATERIA
* constituicdo da matéria;

» propriedades da matéria.
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« SISTEMAS BIOLOGICOS
* niveis de organizacgao;
* célula;
* morfologia e fisiologia dos seres vivos;

* mecanismos de heranc¢a genética.

* ENERGIA
« formas de energia,
* conversao de energia;
* transmisséo de energia.

+ Conservacgao de energia

* BIODIVERSIDADE
+ organizacgao dos seres Vvivos;
* sistemética,;
* ecossistemas;
* interacOes ecoldgicas;
» origem da vida;

» evolucéo dos seres vivos

8° ANO
+ ASTRONOMIA
e universo;
*  sistema solar;
* movimentos celestes e terrestres;
*  astros;
» origem e evolucao do universo;

+ gravitagdo universal.

- MATERIA
* constituicdo da matéria;

» propriedades da matéria.
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« SISTEMAS BIOLOGICOS
niveis de organizacao;
célula;
morfologia e fisiologia dos seres vivos;

mecanismos de heranca genética.

* ENERGIA
formas de energia;
conversao de energia;
transmissao de energia.

Conservacao de energia

* BIODIVERSIDADE
organizagéo dos seres Vivos;
sistematica;
ecossistemas;
interacdes ecoldgicas;
origem da vida;

evolugao dos seres vivos

9°ANO

+ ASTRONOMIA
universo;
sistema solar;
movimentos celestes e terrestres;
astros;
origem e evolucao do universo;

gravitacao universal.

« MATERIA
constituicdo da matéria;

propriedades da matéria.

64
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« SISTEMAS BIOLOGICOS
* niveis de organizacao;
* célula;
* morfologia e fisiologia dos seres Vivos;

* mecanismos de heranca genética.

* ENERGIA
+ formas de energia,
* conversao de energia;
* transmissao de energia.

+ Conservacgao de energia

* BIODIVERSIDADE
* organizacao dos seres Vivos;
* sistemética;
* ecossistemas;
* interacOes ecoldgicas;
» origem da vida;

» evolucéo dos seres vivos

METODOLOGIA

A prética pedagogica, no ensino de ciéncias, ndo deve adotar um Unico
método como instrumento de ensino. Como exemplo: Aulas de laboratério, visam
apresentar aos alunos a comprovacao de leis e teorias previamente estabelecidas,
esse método é valido, porém, deve fazer parte de um conjunto de metodologias e,
nao esgotar-se em si mesmo.

Pesquisas bibliograficas registros no caderno, leituras dirigidas,trabalhos
individuais e em grupos, debates, feiras culturais, entre outros exemplos; compdem
metodologias que conduzem o educando ao aprendizado. Para KRASILCHIK,
1987;” & necessario superar praticas pedagdgicas centradas num unico método”.

Para que as metodologias a serem adotadas tenham uma maior chance de

éxito, o professor deve organizar seu trabalho, levando em consideracdo alguns
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aspectos tais como: o tempo disponivel para o trabalho pedagodgico (horas/aula
semanais); o Projeto Politico Pedagogico da escola; os interesses da realidade local
e regional onde a escola esta inserida; a andlise critica dos livros didaticos e
paradidaticos da area de Ciéncias; e informacdes atualizadas sobre os avancos da
producao cientifica.

Estabelecer uma relagcéo entre conteddos estruturantes, basicos e especificos
é fundamental na organizacdo do Plano de Trabalho Docente do professor de
Ciéncias. Ao educador cabe também uma reflexdo sobre o encaminhamento que se
dard em relacdo as estratégias e recursos que serdo utilizados a fim de alcancar as
expectativas de aprendizagem. Critérios e instrumentos de avaliacdo também devem
ser coerentes em relacdo as expectativas de aprendizagem.

Para isso é necessario que os conteudos especificos de Ciéncias sejam
entendidos em sua complexidade de relacdes conceituais, ndo dissociados em
areas de conhecimento fisico, quimico e biolégico, mas visando uma abordagem
integradora. Contemplando os desafios soOcios educacionais: Meio Ambiente,
Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencdo ao uso indevido de drogas,
Educacao fiscal, educacao sexual — incluindo Género e Diversidade Sexual.

O professor de Ciéncias, pode e deve ser o mediador dos conteudos
especificos da sua disciplina estabelecendo relacdes interdisciplinares e contextuais,
alcancando desta forma, conceitos de outras disciplinas além de questdes
tecnoldgicas, sociais, culturais, éticas e politicas.

No ambito de relacbes contextuais, ao elaborar o plano de trabalho docente, o
professor de Ciéncias deve prever a abordagem da cultura e historia afro-brasileira
(Lei 10.639/03), histéria e cultura dos povos indigenas (Lei 11.645/08), educacéao
ambiental (Lei 9795/99) e Direitos da crianca e do adolescente (Lei n° 11.525/07).

Os recursos diversos utilizados pelo professor devem assegurar ao aluno a
construcéo de conceitos significativos, garantindo assim a interatividade no processo
de ensino-aprendizagem.

O conjunto de metodologias contribui para um trabalho pedagodgico de
qualidade. E importante que o professor tenha autonomia para fazer uso de
diferentes abordagens, estratégias e recursos, de modo que 0 processo ensino-
aprendizagem em Ciéncias resulte de uma rede de interagcbes sociais entre

estudantes, professores e o conhecimento cientifico escolar selecionado para o
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trabalho em um ano letivo.
Viabilizando o plano de trabalho docente, o professor conduz o educando ao
privilégio de internalizar novos conceitos, enriquecendo sua estrutura cognitiva.
Como metodologia da disciplina serao trabalhados:
* Informagbes com acompanhamento do livro didatico;
* Exposicao do assunto, com utilizagdo de recursos audiovisuais;
* Leitura do texto;
» Desenvolvimento da pesquisa proposta com apoio do livro didatico e outras fontes;
* Aulas de observacgao no laboratério para comprovagao de suas pesquisas;

* Exposig¢ao na sala de aula de seus experimentos e observacao.

AVALIACAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96, os aspectos
qualitativos da avaliacdo devem prevalecer aos quantitativos. Avaliacdo é um
processo essencial, devendo ser continuo e cumulativo.

Uma possibilidade de valorizar aspectos qualitativos no processo avaliativo
seria considerar o que segundo a DCE cita Hoffmann (1991) conceitua como
avaliacdo mediadora em oposicdo a um processo classificatorio, sentencioso, com
base no modelo “transmitir-verificar-registrar’. Assim, a avaliagdo como pratica
pedagdgica que compde a mediacdo didatica realizada pelo professor é entendida
como “acdo, movimento, provocagao, na tentativa de reciprocidade intelectual entre
os elementos da acdo educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus
pontos de vista, trocando ideias e reorganizando-as’.

A acdo avaliativa deve ser muito bem elaborada, superando o modelo
classificatério e excludente. Assim o momento de avaliagdo pode tornar-se
significativo e propicio para a aprendizagem do educando. Ao ser avaliado o
estudante também aprende.

Os diversos instrumentos de ensino e de avaliacdo, podem e devem ser
retomados, caso seja detectado o que considerarmos “erro”, pois € nesse momento
gue percebemos a compreensado equivocada do aluno em relagédo ao conhecimento
cientifico.

O “erro” pode sugerir ao professor a maneira como o estudante esta

pensando e construindo sua rede de conceitos e significados e, neste contexto, se
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apresenta como importante elemento para o professor rever e articular o processo
de ensino, em busca de sua superacdo (BARROS FILHO e SILVA, 2000).

Na aprendizagem significativa, o conteudo especifico ensinado passa a ter
significado real para o estudante e, por isso, interage “com ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva do individuo” (MOREIRA, 1999, p. 56).

A prova pode ser um excelente instrumento de investigacdo do aprendizado
do estudante e de diagndstico dos conceitos cientificos escolares ainda néo
compreendidos por ele, além de indicar o quanto o nivel de desenvolvimento
potencial tornou-se um nivel real (VYGOTSKY, 1991b).

Convém lembrar que “é essencial a mudanga conceitual daquele que avalia”
(MOREIRA, 1999, p. 63), isto &, do professor. Ao investigar se houve tal
compreensao, o professor precisa utilizar instrumentos compostos por questdes e
problemas novos, ndao-familiares, que exijam a maxima transformacdo do
conhecimento adquirido, isto €, que o0 estudante possa expressar em diferentes
contextos a sua compreensdo do conhecimento construido, pois € muito mais
importante ter ideias claras sobre o que é aprendizagem significativa, organizar o
ensino de modo a facilita-la e avalia-la coerentemente, talvez com novos
instrumentos, mas, sobretudo com outra concepc¢ao de avaliacao.

O diagnostico permite saber como o0s conceitos cientificos estdo sendo
compreendidos pelo estudante, corrigir os “erros” conceituais para a necessaria
retomada do ensino dos conceitos ainda ndo apropriados, diversificando-se recursos
e estratégias para que ocorra a aprendizagem dos conceitos que envolvem:

* origem e evolugao do universo;

* constituicdo e propriedades da matéria;

* sistemas bioldgicos de funcionamento dos seres vivos;

* conservacao e transformacéao de energia;

« diversidade de espécies em relagao dindmica com o ambiente em que vivem, bem
COMO 0S processos evolutivos envolvidos.

Nestes termos, avaliar no ensino de Ciéncias implica intervir no processo
ensino-aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos
conteudos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma
aprendizagem realmente significativa para sua vida.

Os alunos serdao avaliados através de instrumentos como: provas e testes
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escritos, os trabalhos de pesquisa, debates, apresentacdes, montagens de murais,
recebendo valor numérico até se completar 100% da nota bimestral. Todos os
alunos terdo direito a recuperacdo de conteudos e consequentemente de nota.

O critério adotado serd a observacdo da participacdo efetiva do aluno,

verificando se 0 mesmo atingiu o objetivo proposto.
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PARANA, SEED. Diretrizes Curriculares de Ciéncias para o ensino fundamental
— 2008.

PAULINO e BARROS - 5a série: Ciéncia e o0 Meio Ambiente— 2a ed. — 2004. Sao
Paulo.

PAULINO e BARROS - 7a série: O Corpo Humano- 2a ed. — 2004. Séao Paulo.

4.5.4. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA
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A Educacéo Fisica teve seu inicio no final do século XIX, através de um
Parecer de RUI BARBOSA, que reformulou o Ensino Primério e varias Instituicdes
complementares da Instrugdo Puablica. A partir de 1882, tornou-se obrigatéria dos
curriculos escolares, com a finalidade de promover através dos exercicios Fisicos, a
saude do corpo, o pudor e os habitos condizentes com a vida Urbana.

A Primeira Tendéncia da Educagdo Fisica, foi a MILITARISTA E MEDICA,
emergentes nos séculos XVIII e XIX, com os objetivos de adquirir, conservar,
promover e restabelecer a saude, esta Tendéncia fortaleceu a incorporacdo da
Educacdo Fisica nos curriculos Escolares. Em 1931, tornou-se obrigatéria nas
escolas atraveés do Método Francés de Ginastica, adotado pela For¢ca Armadas com
objetivo de Doutrinacdo, Dominagdo e contencdo dos impetos da classe popular.
Com a Promulgacao da Lei Organica do Ensino Secundario, em 1942, a Educacao
Fisica tornou-se obrigatéria até os vinte e um anos de idade, com objetivos de
formar mao de obra fisicamente adestrada e capacitada para o mercado de trabalho.

A partir de 1964, através do Intercambio com Universidades Americanas a
Educacao Fisica adotou o método TECNICISTA que era centrada na competicdo e
no desempenho, dando prioridade a Formacéo de Atletas para defender a Selecéo
Nacional nas Olimpiadas.

Com a Promulgacdo da Lei 5692/71 através do seu artigo 7°, e pelo Decreto n°
69450/71 passou a ter Legislacdo Especifica e fazendo parte de todos os cursos e
niveis dos sistemas de ensino.

Na década de 80 surgiu a Tendéncia Progressista, onde destacam-se duas
abordagens:

12 DESENVOLVIMENTISTA — que defende a ideia de que o movimento é o principal
meio e fim da Educacdo Fisica. Constitui-se no ensino de habilidades motoras de
acordo com uma sequéncia de desenvolvimento. Sua base tebrica €,
essencialmente a psicologia do desenvolvimento e aprendizagem.

22 CONSTRUTIVISTA — no ambito da Educacdo Fisica, a psicomotricidade
influéncia a perspectiva construtiva interacionista com vistas a formacao integral,
incluindo as dimensdes afetivas e cognitivas ao movimento humano. Esta
abordagem embora preocupada com a cultura infantil, fundamenta-se também na

psicologia do desenvolvimento.
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Na década de 90 a Educacao Fisica comecou a tomar parte das discussfes nas
ciéncias humanas, principalmente a partir das contribuicdes da sociologia e filosofia
da educacéo, tendo dois enfoques muito interessantes a serem observados:

- CRITICO SUPERADORA - baseia-se nos pressupostos da pedagogia historico-
critica desenvolvida por SAVIANI. Nessa proposta, 0 objeto da area de
conhecimento da Educacao Fisica € a cultura corporal, concretizando-se nos seus
diferentes conteudos, quais sejam: o esporte, a ginastica, 0s jogos, as lutas e a
danca. O conhecimento é sistematizado em ciclos e propde que este seja tratado de
forma historicizada e espiralada, considerando o grau de complexidade.

- CRITICO EMANCIPATORIA — parte de uma concepgédo de movimento denominada
de dialégica. O movimentar-se humano € entendido como uma forma de
comunicacdo com o mundo. A critica se da através de uma ressignificacdo do

movimento, sem considerar questdes socioecondmicas.

OBJETIVOS GERAIS

o Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, interrelacdo pessoal
e de insercao social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania.

o Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva.

o Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis, e sociais adotando no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacédo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito.

o Reconhecer e valorizar as diferencas sobre desempenho, linguagem e
expressividade decorrentes das diferencgas culturais, sexuais e sociais.

o Favorecer a predisposicao para criar, transformar e adaptar regras na criagao
de jogos e atividades que déem prioridade a incluséo de todos.

o Desenvolver a cooperacdo e aceitacdo das funcdes atribuidas dentro do
trabalho em equipe.

o Valorizar os efeitos que, para as condi¢cdes de saude e qualidade de vida, tem
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a pratica habitual de atividades desportivas;

o Participar de atividades de natureza relacional, reconhecendo e respeitando
suas caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem como a de seus colegas,
sem discriminar por caracteristicas, pessoais, fisicas ou sociais;

o Aprofundar-se no conhecimento dos limites e das possibilidades do préprio
corpo de forma a poder controlar algumas de suas posturas e atividades corporais
com autonomia e a valoriza-las como recurso para melhoria de suas aptidées

fisicas.

CONTEUDOS CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL

6° ANO

1. ESPORTES:
1.1 Coletivos
1.2 Individuais

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:

2.1 Jogos e Brincadeiras Populares;
2.2 Brincadeiras e Cantigas de Roda;
2.3 Jogos de Tabuleiro;

2.4 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:

3.1 Dancas Folcloricas;
3.2 Dancas de Rua;
3.3 Dangas Circulares.

4. GINASTICA:
4.1 Ginéstica Ritmica;

4.2 Ginastica Circense.

5. LUTAS:

5.1 Lutas de aproximacao;



5.2 Capoeira.

7° ANO

1. ESPORTES:
1.1 Coletivos;
1.2 Individuais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:

2.1 Jogos e Brincadeiras Populares;
2.2 Brincadeiras e Cantigas de Roda;
2.3 Jogos de Tabuleiro;

2.4 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:

3.1 Dancas Folcloricas;
3.2 Dancas de Rua;
3.3 Dangas Criativas.

4. GINASTICA:
4.1 Ginastica Ritmica;

4.2 Ginastica Geral.

5. LUTAS:
5.1 Lutas de Aproximacao;
5.2 Capoeira.

8° ANO

1. ESPORTES:
1.1 Coletivos;
1.2 Radicais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:

2.1 Jogos e Brincadeiras Populares;



2.2 Jogos Dramaéticos;
2.3 Jogos de Tabuleiro;

2.4 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:
3.1 Dancas Criativas;

3.2 Dancas Circulares.

4. GINASTICA:
4.1 Ginastica Ritmica;
4.2 Ginastica Circense;

4.3 Ginastica Geral.

5. LUTAS:

5.1 Lutas com Instrumento Mediador;

5.2 Capoeira.

9° ANO

1. ESPORTES:
1.1 Coletivos;
1.2 Radicais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:

2.1 Jogos e Brincadeiras Populares;
2.2 Jogos Dramaticos;

2.3 Jogos de Tabuleiro;

2.4 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:
3.1 Dangas Criativas;

3.2 Dancgas Circulares.
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4. GINASTICA
4.1 Ginastica Ritmica;
4.2 Ginastica Circense;

4.3 Ginastica Geral.

5. LUTAS
5.1 Lutas com Instrumento Mediador;

5.2 Capoeira.

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO
12 - SERIE

1. ESPORTES:

1.1 Coletivos;

1.2 Radicais;

1.3 Individuais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:
2.1 Jogos Dramaticos;

2.2 Jogos de Tabuleiro;

2.3 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:

3.1 Dancas Folcloricas;
3.2 Dancas de Saléo;
3.3 Dancas de Rua.

4. GINASTICA:
4.1 Ginastica Olimpica,;
4.2 Ginastica de Academia;

4.3 Ginastica Geral.

5. LUTAS:
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5.1 Lutas com Instrumento Mediador;
5.2 Capoeira;
5.3 Lutas com Aproximacao;

5.4 Lutas que mantém a Distancia.

22 SERIE

1. ESPORTES:
1.1 Coletivos;
1.2 Radicais;
1.3 Individuais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS:
2.1 Jogos Dramaticos;
2.2 Jogos de Tabuleiro;

2.3 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:

3.1 Dancas Folcldricas;
3.2 Dancas de Saléo;
3.3 Dancas de Rua.

4. GINASTICA:

4.1 Ginastica Olimpica,

4.2 Ginastica de Academia;
4.3 Ginéstica Geral.

5. LUTAS:

5.1 Lutas com Instrumento Mediador;
5.2 Capoeira;

5.3 Lutas com Aproximacao;

5.4 Lutas que mantém a Distancia.

32 SERIE
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1. ESPORTES:
1.1 Coletivos;
1.2 Radicais;

1.3 Individuais.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS
2.1 Jogos Dramaticos;

2.2 Jogos de Tabuleiro;

2.3 Jogos Cooperativos.

3. DANCAS:
3.1 Dancas Folcldricas;
3.2 Dancas de Saléo;

3.3 Dancas de Rua.

4. GINASTICA:
4.1 Ginéstica Olimpica,;
4.2 Ginastica de Academia;

4.3 Ginastica Geral.

5. LUTAS:

5.1 Lutas com Instrumento Mediador;
5.2 Capoeira;

5.3 Lutas com Aproximacao;

5.4 Lutas que mantém a Distancia.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Conforme as Diretrizes Curriculares de Educacéo Fisica, os contetdos serdo
abordados segundo o principio da complexidade crescente e um mesmo contetdo
podera ser discutido tanto nos anos finais do Ensino Fundamental como também
para o Ensino Médio, mudando apenas o grau de complexidade e intensidade dos

conteudos. Os contetdos serdo tratados de modo simultdneo para constituirem
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referéncias e ampliarem a capacidade de reflexdo e interpretacdo dos mesmos.
Serao utilizadas durante as abordagens as seguintes estratégias:
Pratica Social = problematizacdo = instrumentalizacdo = catarse = retorno a pratica

social.

RECURSOS FISICOS E MATERIAS

Para as aulas Tedricas serdo necessarios os seguintes materiais:
e Quadro e giz;
e TV Pendrive;
e Balanca Digital com a régua para medicao da estatura.
Para as aulas Praticas serdo necessarios 0s seguintes materiais;
e Bolas das diversas modalidades esportivas ex: Voleibol, futsal, handebol,
basquetebol, Ténis de Campo.
e Mesa de Ténis de Mesa completa;
e Cones de demarcacao do espaco;
e Bambolés;
¢ Rede de Voleibol, Futsal/handebol e basquetebol;
e Kits de Xadrez, dama, domind e tria;
e Bolas de borracha de diversas cores e tamanhos (n° 08 e 10);
e Colchonetes;

e Aparelho de som e caixa amplificada.

Lembramos ainda que temos que atender a diversidade cultural encontrada
na escola, além de elaborar acbes em relacdo ao Meio Ambiente, elencando
conteldos que atendam as seguintes leis: 10.649/03 “Histéria e Cultura Afro”,
9.795/99 “Meio Ambiente”, 11.525/07 “Direito da Crianca e do Adolescente” e
11.645/08 “Histéria e Cultura dos Povos Indigenas”. Em relagdo aos Temas dos
Programas Socioeducacionais (sexualidade, prevencao ao uso indevido de drogas,
violéncia na escola, educacdo ambiental e educacao fiscal) ndo ha um contetudo

especifico elencado na Proposta Pedagodgica Curricular , entdo estes temas serao
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trabalhados dentro dos préprios conteddos estruturantes e especificos , utilizando os
elementos articuladores como: Cultura Corporal e Corpo; Ludicidade; Saude; Mundo

do trabalho; Desportivizacdo; Lazer; Diversidade e Midias.

AVALIACAO

A avaliacao e recuperacao estdo de acordo com o Projeto Politico do Colégio,
e a mesma devera englobar os dominios cognitivos, afetivos/emocionais, sociais e
motor. A avaliacdo sera continua e compreendendo as fases que se convencionou
denominar diagndstica, ou individual, formativa e somativa.

Os critérios na avaliagdo serdo construidos de forma continua processual
numa visdo predominantemente critico-superadora, de forma a possibilitar aos
educandos a consciéncia do saber adquirido, partido do comprometimento e
envolvimento dos alunos nas atividades propostas. Serdo utilizados os seguintes
Instrumentos para avaliar os alunos: Provas Préaticas e Teoricas, Trabalhados
individuais e em grupos, Debates, seminérios e auto avaliacéo.

Todos os alunos tém direito a Recuperacdo, onde a mesma ndo visa
recuperar apenas as nhotas mais sim se aluno assimilou verdadeiramente o
conteldo, serdo utilizados instrumentos diferenciados na recuperacdo, sendo que a
mesma sera paralela aos demais conteldos. Todos os aluno terdo nova
oportunidade de recuperar os contetdos nao adquiridos e notas ndo obtidas, através
de revisdo de conteudos e de novas avaliagdes, sendo esta oportunidade

estendida a todos os alunos , segundo Regimento Escolar.
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4.5.5 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

O Ensino Religioso € parte integrante da formacdo béasica do cidadao,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, sendo proibida toda
forma de proselitismo. Assim sendo, a disciplina de Ensino Religioso tem muito a

acrescentar, pois, permitira que os educandos possam refletir e entender como 0s



81

grupos sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com o Sagrado,
objeto de estudo.Também contribui para compreensdo da importancia das religides
na vida das pessoas, pois ndo trata apenas do fendmeno religioso, mas da prépria
humanidade no seu desenvolvimento histérico, fundamental nas organizacdes
econbmicas, sociais, politicas e culturais, portanto um conteddo muito amplo,
abrangendo variedades de assuntos relevantes para a formacéo basica do cidadao
e cidada. Na aula de Ensino Religioso nossas criangas e adolescentes crescem na
totalidade, respeitando o pluralismo religioso, tendo o pensamento e 0 espirito
voltados para o universal e tem também em vista a educacédo para a paz, o dialogo,

cidadania, consciéncia ecoldgica e outros temas relacionados a vida cidada.

Pretende-se com a disciplina de Ensino Religioso que o aluno se torne uma
pessoa esclarecida quanto a diversidade religiosa presente no Brasil e no mundo e
desta forma, aprender a respeitar 0os outros nas suas diferencas e a conviver
respeitosamente com pessoas de diferentes religides e culturas, bem como
proporcionar aos educandos oportunidades de se tornarem capazes de entender os
momentos especificos das diversas culturas, colaborando para a auténtica
cidadania. Os conteudos trabalhados nas aulas, de Ensino Religioso privilegia o
estudo das diferentes manifestacfes do Sagrado no coletivo, a partir da concepcao
prevista na legislacéo e nas novas Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso para o

Ensino Fundamental.

CONTEUDOS CURRICULARES
CONTEUDOS ESTRUTURANTES:
e Paisagem Religiosa

e Universo Simbdlico Religioso

e Textos Sagrados.

CONTEUDOS BASICOS:

6° ANO

e Organizacoes Religiosas
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e Lugares Sagrados
e Textos Sagrados orais ou escritos

e Simbolos Religiosos

7° ANO
e Temporalidade Sagrada
e Festas Religiosas
¢ Ritos

e Vida e Morte

METODOLOGIA

O Ensino Religioso no sentido de contribuir para a formacdo da cidadania,
como toda disciplina escolar, tem uma préatica docente metodolégica prépria.

Numa visdo pedagdgica e holistica, o educando conhecerda ao longo do
Ensino Fundamental os elementos basicos que compdem o fendmeno religioso,

para que possa entender melhor a sua busca de Transcendente.

No Ensino Religioso ndo se pode afirmar haver receitas prontas, formulas,
meétodos prontos e definitivos, pois estariamos desconsiderando diversas variaveis

que, num movimento ciclico entre sociedade-escola, se constituem.

Logo, as praticas pedagogicas desenvolvidas em Ensino Religioso em sala de
aula, serdo no sentido de fomentar o respeito as diversas manifestacdes religiosas,
ampliando e valorizando o universo cultural dos alunos, com articulagdo de
contelido, dialogo, sensibilidade a pluralidade, mediar conflitos e também atencéo

especial aos alunos com necessidades especiais, na inclusao social.

Os conteldos se iniciam com troca de informacdes baseadas nos principios
religiosos de cada aluno. A interacdo de informacbes fornecidas pelo professor,
leitura de diversos materiais (caderno pedagoégico de Ensino Religioso, filmes curtos,

gravuras também serao utilizados no trabalho.

A Histéria Afro-Brasileira (Lei n° 10.639/03; Cultura Indigena (Lei n°
11.645/08; Meio Ambiente (Lei n°® 9.795/99); Direito da crianca e do Adolescente (Lei
n® 11.525/07); Orientacdes dos Programas Socioeducacionais: Enfrentamento a

Violéncia na Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacdo Sexual,
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incluindo Género e Diversidade Sexual, Educacéo Fiscal, serdo trabalhados sempre

gue possivel e se contextualizar com o contetdo.

AVALIACAO

Em Ensino Religioso € necessério destacar que os procedimentos avaliativos
nao tem a mesma orientacdo que a maioria das disciplinas no que se refere a
atribuicdo de notas ou de conceitos. Nao se constitui objeto de reprovacdo, mas néo

deixa de ser importante no processo educativo.

Faz-se necessario identificar, por exemplo, através de acdes em que medida

o aluno:
[JUJRespeita a pluralidade religiosa;
[JUAceita as diferencas;
OOExpressa relacdo harmoniosa em sala de aula, com os colegas;

[JUE atencioso com os alunos que tenham necessidades especiais, os da

inclusao;

C0Participar com prazer de todas as atividades propostas, tais como: textos,
debates, teatro, musica, questionamentos, registro formal do contetdo apresentado,
dramatizacOes, relatérios e apresentacbes nas celebragcbes culturais da escola,

durante o ano.

Recuperacdo de conteudos: sera feita durante a pratica diaria em sala de
aula, por ndo constar nota, a recuperacdo ocorrera durante as atividades feitas em

sala de aula.

REFERENCIAS:
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4.5.6 PROPOSTA PEDAGOGICA DE FILOSOFIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A disciplina de Filosofia propde levar o aluno a uma reflexdo sobre questdes
ligadas as questbes sociais e sobre sua condicdo como ser social e politico,
desenvolvendo no aluno uma mentalidade critica, - critica no sentido de se examinar
um objeto ou uma situacdo no intuito de levantar nos seus diferentes e multiplos, os
aspectos e ponderar acerca dos mesmos, - 0os educandos estarao para exercerem
suas escolhas de maneira consciente e autbnoma frente aos desafios de sua vida
privada e em sociedade. As aulas serdo baseadas na reflexdo de situacoes
cotidianas que exigem posicionamento ético, e sera aprofundado a partir das
reflexdes éticas atuais; a seguir se fara um estudo de fundamentos de ciéncias
politicas e de elementos ideol6gicos da sociedade atual. Tanto a reflexdo ética como
a reflexdo politica tem como objetivo oferecer condigdes para o exercicio consciente

da cidadania.

Nestas Diretrizes Curriculares para a Educac¢é@o Basica, propde-se formar
sujeitos que construam sentidos para o mundo, que compreendam
criticamente o contexto social e histérico de que séo frutos e que, pelo
acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercdo cidadd e
transformadora na sociedade. A avaliagdo, nesta perspectiva, visa contribuir
para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, com
vistas as mudancgas necessarias para que essa aprendizagem se concretize
e a escola se faca mais préxima da comunidade, da sociedade como um
todo, no atual contexto histérico e no espaco onde os alunos estdo
inseridos. (DCE, 2008, p.31)

OBJETIVOS
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[ Levar o aluno a compreender e questionar os valores e as interpretacdes
comumente aceitas sobre a sua propria realidade, essas interpretacfes constituem
inicialmente o embasamento de todo o conhecimento que foram adquiridas,
enriquecidas e repassadas de geragdo em geracao.

[ Oferecer aos estudantes a possibilidade de compreender a complexidade do
mundo contemporaneo, com suas multiplas particularidades e interpretacoes.

°® Adquirir senso critico perante os desafios historicos e atuais, enaltecendo a
origem e os conceitos filosoficos, explicando o significado de filosofia e como
filosofar no contexto atual.

o Articular conhecimentos filosoficos e diferentes conteuddos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras producgdes
culturais.

o Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicacbes da filosofia, amparada nos varios paradigmas teéricos e as do senso
comum.

o Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das

observacdes e reflexdes realizadas.

o Identificar e respeitar as diferentes visbes e discursos para explicar a
realidade.
° E desenvolver no ideario dos alunos uma visdo de mundo mais complexa e

multifacetada , gerando a compreensdo de que existem inimeras solucdes para
uma mesma questdo e proporcionando ao individuo mais amplo sobre a condicéo

humana e sua vida politica em sociedade.

CONTEUDOS

12 Série

Conteudo Estruturante

Filosofia: Para que serve?

Conteudos Basicos

[ Saber Mitico - Do mito ao nascimento da Filosofia
o Saber filosoéfico

o Relacéo entre o Mito e Filosofia

o A atualidade do Mito



[ O que é Filosofia?

Conteudo Estruturante

Conteudos Bésicos

J Teoria do Conhecimento
Possibilidade do Conhecimento
Formas de Conhecimento

O problema da Verdade

A questdo do Método

O Conhecimento e Ldogica

22 Série
Contelido Estruturante
Etica

Conteudos Basicos

. Pluralidade Etica

. Etica e Violéncia

° Etica e moral

o Liberdade

o Razao, desejo e vontade

Conteudo Estruturante

Filosofia Politica

[ Os sistemas Politicos
[ Formas de Governo
[ Cidadania

[ Politica e ideologia

[ Poder Politico

32 Série

Conteudo Estruturante
Filosofia da Ciéncia

Conteldos Basicos
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Concepcdes de ciéncias
A questdo do método cientifico

Contribuicdes e limites da Ciéncia

Ciéncia e Ideologia
Ciéncia e Etica
Conteudo Estruturante
Estética

Conteudos Bésicos

[ Natureza da Arte

[ Filosofia e Arte

[ Categorias estéticas
o Estética e sociedade.

METODOLOGIA

A fundamentacdo tedrico-metodoldgica esta pautada nas Diretrizes
Curriculares de Filosofia do Ensino Médio do Estado do Parana que concebem a
Filosofia como espaco de analise e criacdo de conceitos filos6ficos em uma
perspectiva pedagogica, isso significa valorizar a criagdo/apropriacdo singular
desses conceitos, num plano de imanéncia, num contexto histdrico da convivéncia
com 0 outro e nas possiveis criagdes coletivas.

Nesse sentido, a Filosofia no Ensino Médio visa fornecer aos educandos
possibilidades de compreender a complexidade do mundo contemporaneo, suas
multiplas particularidades e especializacbes. Segundo as Diretrizes Curriculares de
Filosofia o educando precisa de um saber que opere por questionamentos, conceitos
e categorias e que busque articular os aspectos espaco-temporal e socioeconémico
em que se da o pensamento e a experiéncia humana.

A Filosofia pode viabilizar interfaces comas outras disciplinas para a
compreensao do mundo da linguagem, da literatura, da historia, das ciéncias e da
arte. Sdo mudltiplas as possibilidades de desenvolvimento das relacbes
interdisciplinares, cabe ao professor dentro da sua especializacdo, de suas leituras
de acordo com o contetdo e com o texto que esta trabalhando em que medida pode

explorar conhecimentos de outras disciplinas
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0 ensino de Filosofia ndo se confunde com o simples ensino de conteldos,
como disciplina analoga a qualquer outra, tem nos seus conteddos
elementos mediadores fundamentais para que possa desenvolver o carater
especifico do ensino de Filosofia: problematizar, investigar e criar conceitos
(DCE, 2008, p. 55)

E importante que o ensino de Filosofia contemple atividades investigativas
individuais e coletivas que organizem e orientem o debate filosofico, tornando-o
dindmico e participativo. Ao articular varios elementos, o ensino de Filosofia
considera um planejamento que inclua leitura, debate, producdo de textos, entre
outras metodologias, a fim de que a busca seja fundamento do processo de criacao
de conceitos. Ao analisar determinado contetdo a partir de problemas significativos
para estudantes do Ensino Médio, € importante evitar a superficialidade e o
reducionismo e possibilitar as mediacfes necessarias para realizar o processo de
ensino proposto nestas Diretrizes, para tanto pode utilizar-se de:

o Aula expositiva, despertando nos alunos um verdadeiro raciocinio

histérico, contextualizando e estimulando o aluno a pensar por conta prépria;

o Utilizacdo do quadro-de-giz para fazer esquemas;

o Trabalhos em grupo e logo apés, debate conclusivo;

. Filmes;

o Pesquisas bibliograficas;

o Leitura de textos;

o Resolucao de atividades sugeridas e complementares;
o Pesquisa de campo.

A Historia Cultura Afro-Brasileira (Lei n° 10.639/03); a Cultura Indigena (Lei n°
11.645/08), Direito da Crianca e do Adolescente (Lei n° 11.525/07); Os Temas
Saocio-Educacionais (Meio Ambiente Lei n° 9.795/99); Enfrentamento a Violéncia na
Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacdo Fiscal, a Educacéo
Sexual, incluindo Género e Diversidade Sexual serdo relacionados sempre que
possivel com contedudos da disciplina e trabalhados através filmes, pesquisas
bibliograficas, leitura de textos, trabalhos em grupo, etc.

AVALIACAO
Estimular o aluno para chegar as suas conclusbes, principalmente, como

individuo, mercado por suas peculiaridades pessoais e como cidadao consciente
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pertencente a um determinado grupo social.

Conforme a LDB n°9394/96, no seu artigo 24, avaliacdo deve ser concebida
na sua funcéo diagndstica e processual, isto é, tem o objetivo de subsidiar e mesmo
redirecionar o curso da agao no processo ensino-aprendizagem. Apesar de sua
inequivoca importancia individual, no ensino de Filosofia, a avaliacdo néo se pode se
resumir a verificar o quanto o estudante assimilou do contetido presente na historia
da Filosofia, ou nos problemas filos6ficos, nem a examinar sua capacidade tratar
deste ou aquele tema. Assim, torna-se relevante avaliar a capacidade do estudante
em argumentar, identificar, construir, criar conceitos sob,0s seguintes pressupostos:

o Qual discurso tinha antes;
o Qual conceito trabalhou;
. Qual discurso tem apos;
o Qual conceito trabalhou.

A avaliagéo de filosofia se inicia com a mobilizacdo para o conhecimento, por
meio de analise comparativa que o aluno pensava antes e do que pensa apos o
estudo. Com isso, torna-se possivel entender como um processo.

Seréa proporcionada uma nova oportunidade de recuperar os conteudos nao
adquiridos e notas nao obtidas a todos os alunos, através de revisdo de conteldos e

de novas avaliacdes, segundo Regimento Escolar.
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4.5.7 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE FISICA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

O ensino de Fisica consiste de levar em consideracdo conhecimentos
adquiridos no cotidiano, aproveitando essa fase para o estabelecimento de ligacdes
interdisciplinares, contribuindo assim para que o individuo participe do mundo que
esta em constante transformacgao.

O conhecimento cientifico ajuda o estudante e o professor a terem uma visao
critica da ciéncia.
Dessa forma, os conhecimentos de Fisica permitem a constru¢do de uma visao de
mundo articulada, ndo fragmentada e que leva os alunos a tomar decisbes em
situagdes problematicas, contribuindo para o desenvolvimento do educando como
pessoa humana e como cidadéo.

A proposta Curricular esta baseada, nas Diretrizes Curriculares de Fisica,
onde a proposta é baseada em conteudos estruturantes, os quais foram indicados

tendo em vista a evolucdo historica das ideias e conceitos da Fisica, a prética
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docente e visdo de que o Ensino Médio deve estar voltado para a formacdo dos
sujeitos, em sua formacao cultural, agreguem a visdo da natureza, das producdes e
das relagées humanas.

Os novos desafios contemporaneos como as drogas, gravidez na adolescéncia
educacao indigena e afro-descendentes serdo trabalhados de acordo a necessidade
em cada momento apropriado e a educacdo fiscal sera trabalhada dentro do

curriculo de acordo com a disponibilidade.

OBJETIVOS GERAIS

o Trabalhar a Fisica além da matemética aplicada, pois esta é uma linguagem e
nao um fim, construindo os conceitos fisicos através da compreensao do universo,
sua evolucgéo, suas transformacdes e as interacdes que nele se apresentam.

o Partir do conhecimento prévio trazido pelos estudantes, como fruto de suas
experiéncias de vida em seu contexto social e que na escola, se fazem presentes no
momento em que se inicia 0 processo. Enfatizando, particularmente, as concepcoes
alternativas apresentadas pelos estudantes, a respeito de alguns conceitos, as quais
acabam por influenciar a aprendizagem desses conceitos do ponto de vista
cientifico.

o Entender que o ensino de Fisica deve ser voltado para fenbmenos fisicos,
enfatizando-os qualitativamente, porém, sem perda da consciéncia tedrica.

o Propor um tratamento qualitativo dos temas da Fisica moderna, apresentado a
Fisica como ciéncia em processo de construcao.

o Repassar o0s conhecimentos historicamente acumulados de forma que
possibilite a formacgdo critica do educando, valorizando desde a abordagem de
conteudos especificos até suas implicacdes historicas.

Contribuir para a formacdo de uma cultura cientifica efetiva, que permita aos alunos
a interpretacdo dos fatos, fenbmenos e processos naturais, situando e
dimensionando a interacdo do ser humano com a natureza, como parte da préopria

natureza em transformacao.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
Conteudos Estruturantes sdo o0s saberes, conhecimentos de grande

amplitude, que identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina
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escolar, considerados basilares e fundamentais para a compreensao de seu objetivo
de estudo/ensino.

Os conteldos estruturantes: Movimento, Termodindmica e Eletromagnetismo
permitem o aprofundamento, as contextualizagbes e relagdes interdisciplinares, 0s
avancos da Fisica dos ultimos anos e as perspectivas de futuro.

Os Conteudos Estruturantes aqui apresentados séao interdependentes e nao

passiveis de seriagdo e hierarquizagéo.

MOVIMENTO
Esse conteudo permite a compreensdo de fendmenos ligados ao cotidiano do
estudante (como caminhar, movimento dos automoveis) e as questdes externas ao
meio cientifico (guerras, comércio, mitos e religido), e ainda a importancia de

algumas entidades fisicas, aplicadas tanto a particula como a ondas.

TERMODINAMICA
Os estudos desse conteudo baseiam-se nos conceitos de temperatura, calor e as
relacbes entre calor e trabalho mecanico. Assim € possivel o entendimento do

mundo microscopico da matéria abrindo novos e vastos campos de estudo.

ELETROMAGNETISMO
O conhecimento desse contelddo ndo estad ligado apenas a compreensdo da
natureza, mas as inumeras inovacgdes tecnoldgicas surgidas (na Optica, Eletricidade
e Eletromagnetismo).
Esses Conteudos Estruturantes indicam campos de estudo da Fisica que, a partir de
desdobramentos em conteddos pontuais garantindo os objetivos de estudo da
disciplina, o universo, sua evolucdo, suas transformacfes e as interacdes que nele

apresentam.
CONTEUDOS BASICOS:
1 2 Série;

Momentum e inércia;

Conservacao de quantidade de movimento;



Variacdo da quantidade de movimento (Leis de Newton);

Energia, principio da conservacéao da energia, trabalho e poténcia;

22 série:
Lei zero da termodinamica, 12 e 22 Lei da termodinamica;

Ondas eletromagnéticas.

32 série:
Carga elétrica, corrente elétrica, campo e ondas eletromagnéticas;

Equacéo de Maxwell;

CONTEUDOS ESPECIFICOS

12 Série

® Introducédo ao estudo da Fisica

Evolucéo da Fisica

Partes da Fisica
® Sistemas de Medidas

Sistema Internacional de Unidades

Medidas de comprimento e de intervalo de tempo
® Cinemética Escalar

Conceitos bésicos

Deslocamento escalar

Velocidade escalar média

Emprego do conhecimento fisico e das formulas na resolucéo de problemas
® Movimento Retilineo Uniforme

Funcédo Horéria

Encontro entre dois carros

Leitura e interpretacdo de graficos e tabelas
® Movimento Retilineo Uniforme Variado

Aceleracao

Funcdes Horérias

93
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Equacéao de Torricelli
Leitura e interpretacdo de graficos e tabelas
Interpretacdo dos conceitos em aplicacfes de férmulas na resolucdo de problemas
Queda livre
® Lancamento Obliquo e Horizontal
Caracteristicas do lancamento
Equacgdes dos lancamentos
Alcance méaximo e trajetérias reais
® Gravitacao Universal
Campo Gravitacional
Leis de Kepler
Intensidade do campo gravitacional
® Forca
Conceito de Forca
Componentes perpendiculares de uma Forca
Forca resultante
® Massa e Peso
Diferencas entre massa e peso
Célculo do peso de um corpo
® [eis de Newton
Lei da Inércia dos corpos -12 Lei de Newton
Principio fundamental da dindmica — 22 Lei de Newton.
Principio da acéo e reacao — 32 Lei de Newton
Aplicacdes das leis de Newton.
® Movimento Circular Uniforme
Determinar a posicao e a velocidade de um corpo em MCU
Apresentar as grandezas periodo, freqiiéncia e velocidade angular.
Relagdes entre essas grandezas.
Aplicagbes do MCU
® Energia e trabalho
Energia mecéanica
Trabalho de uma forca constante e variavel

Trabalho do peso e da forca elastica
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Conservacao da energia mecanica;
Poténcia e Rendimento;

Quantidade de movimento e impulso;
Conservacao da quantidade de movimento;

Colisao frontal.

22 Série

® Hidrostética
Densidade de um corpo
Pressao média
Presséo atmosférica
Teorema de Stevin
Experiéncia de Torricelli
Principio de Arguimedes

® Termometria
Conceitos bésicos
Equilibrio térmico
Escalas de temperatura
Converséao de temperaturas
Relacao entre as escalas

® Dilatacdo dos sélidos
Dilatacao linear
Dilatagdo superficial
Dilatagdo Volumétrica

® Calorimetria
Relacdo entre calor, temperatura e energia
Capacidade térmica e calor especifico dos materiais
Principio das trocas de calor
Mudancas de fase
Calor latente
Diagrama de fases
Transmisséo de calor

® Estudos dos gases — Termodinamica



Mudancas de estado fisico
Transformacdes gasosas
Equacéo de Clapeyron
Leis da termodinamica
Aplicacéo das leis da termodinamica

® Optica geométrica
Conceitos béasicos da Optica geométrica
Principios da Optica geométrica
Eclipses do sol e da lua
Espelhos planos e esféricos
Fendbmenos Opticos: reflexao, refracédo e absorcdo
Construcao das imagens nos espelhos
Optica da viséo — partes do olho

Defeitos e doencas da visédo

32 Série
® Ondulatoria
Introducao ao estudo das ondas
Velocidade de propagacao das ondas
Fendmenos ondulatérios
Ondas estacionarias
® Acustica
Velocidade de propagacdo do som
Qualidade do som
Fendmenos sonoros
Efeito Doppler
Tubos sonoros
® Eletricidade
Principios da eletricidade
Processos de eletrizacéo
Forca Elétrica — Lei de Coulomb
Vetor campo elétrico e Potencial Elétrico

Energia potencial eletrostatica
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Capacitancia ou capacidade Elétrica
Corrente elétrica e seus efeitos
Intensidade da corrente elétrica
Resisténcia elétrica e Leis de Ohm
Associacao de resistores
Poténcia elétrica e energia elétrica
Geradores e receptores
Circuitos elétricos

® Eletromagnetismo
Conceituacao e propriedades
Principios do magnetismo
Nocdes de geomagnetismo
Vetor indu¢do magnética

Forca Magnética

METODOLOGIA

O trabalho do professor € o de mediador, ou seja, responsavel por apresentar
problemas ao aluno que o desafiem a buscar a solucdo. O professor pode adotar
procedimentos simples, mas que exijam a participagao efetiva do aluno.

O ensino de Fisica no Ensino Médio precisa estar em sintonia com o objetivo
maior da educacéo, que é o da formacao de um cidadéo critico, capaz de interferir
com qualidade na dindmica social em que esta inserido.

O papel da Fisica, classicamente, é o de elaborar uma descrigdo quantitativa
dos fenémenos fisicos observados na natureza. Porém, entendemos que o
“‘quantitativo” ndo pode ser entendido simplesmente como e repasse ao aluno de
férmulas prontas, com o devido treino para a resolucdo de questdes numéricas.

A abordagem histérica dos contetdos se apresenta Util e rica, pois auxilia o
aluno a reconhecer a ciéncia como um objeto humano, tornando o conteddo
cientifico mais interessante e compreensivel, além de ajudar os professores na
busca da estrutura das concepg¢fes espontaneas de seus estudantes. Permite ao
professor estabelecer um paralelismo entre historia e ciéncia. O conhecimento do
passado, das ideias e suas relacdes econdmicas e sociais podem ajudar a entender

a ciéncia como parte da realidade transformando a fisica em algo compreensivel,



98

iniciando uma ruptura, com uma metodologia propria do senso comum, fazendo a
ponte entre as ideias espontaneas e o conhecimento cientifico.

O processo pedagdgico na disciplina de Fisica deve partir do conhecimento
prévio do estudante, com o objetivo de chegar ao conceito cientifico.

Sendo o objetivo principal entre professores e estudantes compartilhar a
busca da aprendizagem que ocorre na interacdo com o conhecimento prévio do
sujeito e, simultaneamente, adicionam, diferenciam, interam, modificam e
enriqguecem o saber ja existente.

Para melhor contextualizacdo dos conteudos serdo proporcionados aos
alunos, cabe ao professor, propiciar ao aluno a apropriacdo do respectivo contetdo
através de exposicao oral e dialogada, exercicios, questionamentos, demonstracoes,
seminarios, palestras, textos interdisciplinares, estudo dirigido e aulas praticas em
laboratorios, utilizando-se, quando possivel, dos recursos tecnoldgicos disponiveis.

A Histdria Cultura Afro-Brasileira (Lei n°® 10.639/03); a Cultura Indigena (Lei n°
11.645/08), Direito da crianca e do adolesceste (Lei N° 11.525/07); Os Temas Sdcio-
Educacionais (Meio Ambiente Lei n°® 9.795/99); Enfrentamento & Violéncia na Escola,
Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacédo Fiscal, a Educacdo Sexual,
incluindo Género e Diversidade Sexual serdo relacionados sempre que possivel com
conteudos da disciplina e trabalhados atraveés filmes, pesquisas bibliograficas, leitura
de textos, trabalhos em grupo, etc.

AVALIACAO

O processo de avaliacdo visa a julgar como e quanto dos objetivos iniciais
definidos no plano de trabalho do professor foram cumpridos. Necessariamente,
deve estar estreitamente vinculado aos objetivos da aprendizagem. Além disso, tém
a finalidade de revelar fragilidades e lacunas, pontos que necessitam de reparo e
modificacdo por parte do professor. Ou seja, a avaliacdo deve estar centrada tanto
no julgamento dos resultados quanto na analise do processo de aprendizado.

A avaliacdo é um elemento integrador do processo ensino e aprendizagem,
visando o aperfeicoamento, a confianga e naturalidade do processo, como um
instrumento que possibilita identificar avancos e dificuldades, levando-nos a buscar
caminhos para soluciona-los.

O aluno serd avaliado a medida que possa desenvolver relagbes entre o
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conhecimento empirico e o conhecimento cientifico, mostrando habilidades em ler e
interpretar textos, fazendo uso das representacdes fisicas como tabelas, graficos,
equacgoles sistemas de unidade, etc., observando e verificando se ele apropriou do
conhecimento repassado em sala de aula.

Outra possibilidade é a verificacdo do quanto o conhecimento inicial do aluno
foi modificado (ou nédo), dado o desenvolvimento da disciplina. A partir dai, pode-se
gerar uma discussao bastante vantajosa sobre o aprendizado, ao mesmo tempo em
gue se avalia 0 quanto, como e por que o aprendizado se deu.

Enfim, sendo a avaliagdo um processo somatoério e continuo, esta ligada a todas
as acoes do aluno, levando-se em conta 0s pressupostos teérico-metodolégicos da
disciplina; devera também ser diversificada, para contemplar as diferentes
habilidades apresentadas pelos educandos. Para tanto, entre outros instrumentos
gue possam se tornar pertinentes no decorrer do processo de aprendizagem, serao
utilizados os seguintes instrumentos de avaliacao:

Prova escrita
Trabalhos individuais e em grupo
Experiéncias
Pesquisa bibliogréafica
Testes orais e escritos
Criatividade observada nos trabalhos
Producao nas aulas préticas
Auto-avaliacao
Debates e seminarios
Recuperagcdo de estudos serd feita paralelamente com andlise dos erros, e

concomitantemente a recuperacao de notas.
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4.5.8 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE GEOGRAFIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Com o objetivo de tornar palpaveis os fins da pratica educativa, valendo-se dos
recursos de que a Geografia dispbe para colaborar com as demais disciplinas
curriculares, para a formacdo integral dos educandos, acreditamos ser
imprescindivel que busquemos a fundamentacdo nos posicionando teoricos —
metodoldgicos da ciéncia e dos saberes geograficos.

Isso, por sua vez implica dizer que € necessario uma ruptura do “saber”
meramente descritivo, rompendo com o0s conceitos da Geografia Tradicional,
realizada de maneira fragmentada, tornando clara a concepcdo de que o espaco €
entendido enquanto organismo vivo e ndo como uma estrutura inerte, ndo sendo
possivel de ser abordada meramente como registro fotografico dos processos que
nele atuam, mas como fruto da dindmica social.

A geografia tem como papel fundamental levar o aluno a conhecer o mundo pelo
método de anadlise e investigacao, visando formar um cidadédo incerido no espaco
geografico e capaz de altera-lo com suas ac¢des. O educando deve compreender a
organizacdo do espaco local, nacional e mundial, bem como as suas inter-relagdes.
Enfim deve entender a sociedade como um todo, despertando a sua verdadeira
cidadania e necessidade da conquista do seu proprio espaco, capaz de transformar
e usufruir dos beneficios da natureza , porém conservando-a.

(LEFEBVRE, 1974) diz “o conceito adotado para o objeto de estudo da
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geografia é o espaco geografico, entendido como o espaco produzido e apropriado
pela sociedade.”( Santos 1996), complementa “ composto pela inter-relacdo entre
sistemas de objetos-naturais, culturais e técnicos- e sistemas de acdes- relacdes

sociais, culturais, politicas e econdmicas”

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:
Na geografia, os conteddos estruturantes serdo abordados no decorrer de todas as

séries do ensino fundamental, conforme segue:

[ Dimenséao econémica do espac¢o geografico.

O papel do processo produtivo na construgcéo do espaco deve possibilitar ao aluno a
compreensao sécio — historico das relacdes de producdo capitalista, para que reflita
sobre as questdes socioambientais, politicas, econémicas e sociais, materializadas
no espaco geografico. Considerando que os alunos sdo agentes da construcdo do
espaco, por isso, é também papel da Geografia subsidia-los para interferir

conscientemente na realidade.

[ Dimenséo politica do espaco geografico.

A Geopolitica traz uma proposta pedagogica de reflexdo sobre os fatos histéricos
relacionados com episddios passados e presentes concretizando a inter-relacdo
entre espaco e poder, contribuindo com a formacéo critica dos alunos, facilitando

seu entendimento sobre o mundo real.

® Dimenséao cultural e demogréfica do espaco geografico.
Permite a andlise do Espaco Geografico, sob a 6tica das relagdes sociais e culturais,
bem como da constituicdo, distribuicdo e mobilidade demogréfica.
As manifestacdes culturais per passam geracdes, criam objetos geograficos e sao
partes do espaco, registros importantes para a Geografia. A cidade e a rede urbana
constituem em terrenos férteis para esta abordagem, na medida em que sao
formadas por complexos e diversificados grupos culturais que criam e recriam

espacos geograficos.

) Dimensao socioambiental do espac¢o geografico
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Considerado fundamental para os estudos geograficos no atual periodo historico,
atinge outros campos de conhecimento e assim remete a necessidade de
especializa-los e especificar o olhar geografico para 0 mesmo.

A questdo socioambiental, ndo constitui em mais uma linha tedrica dessa disciplina,
apresentando possibilidades de abordagem complexa do temario geograficos, nao
se restringindo apenas ao estudo da fauna e da flora, mas a interdependéncia das
relacbes entre sociedades, componentes fisicos, quimicos e bibticos, aspectos
econOmicos, sociais e culturais.

A concepcéo socioambiental ndo pode excluir a sociedade, econémica, politica e
cultura fazem parte de processos relativos a probleméatica ambiental contemporanea,

sendo componente, e como sujeito dessa problemética.

OBJETIVO DO ENSINO FUNDAMENTAL
® Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espaco atual
0S processos histdricos, construidos em diferentes tempos, 0s processos
contemporaneos, conjuntos de préticas dos diferentes agentes, que resultam
em profundas mudancas na organizacdo e no conteudo do espaco
compreendendo e aplicando no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.
® Abordar de forma critica e coerente os Programas Socioeducacionais

contemporaneos conforme a necessidade, assim como a diversidade.

CONTEUDOS BASICOS POR ANO
6°. Ano
1- Formacgéo e transformacéo das paisagens naturais e culturais;
2- Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de tecnologias de
exploracdo e producéo;
3- A formacéo, localizacéo e exploracdo dos recursos naturais;
4- A distribuicdo espacial das atividades produtivas e reorganizacao do espaco
geogréficos;
5- As relacdes entre campo e a cidade na sociedade capitalista,;
6- Evolucdo demografica, distribuicdo espacial da populacdo e os indicadores
estatisticos;

7- A mobilidade populacional e as manifestagdes socioespaciais da diversidade
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cultural;

8- Diversas regionalizacbes do espaco geograficos.

7° Ano

1- A formacdo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguragcdo do territério
brasileiro;

2- A dinamica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de tecnologias de
exploracdo e producéo;

3- As diversas regionalizacdes do espaco brasileiro;

4- As manifestacdes socioespaciais da diversidade cultural,

5- A evolucdo demografica da populacao, sua distribuicdo espacial e indicadores
estatisticos;

6- Movimentos migratérios e suas motivacoes;

7- O espaco rural e a modernizagao da agricultura;

8- A formacéao, o crescimento das cidades, a dinamica dos espagos urbanos e a
urbanizacao;

9- A distribuicdo espacial das atividades produtivas, e a reorganiza¢ao do espaco
geografico;

10- A circulacdo de méo de obra, das mercadorias e das informacoes;

8°. Ano

1- As diversas regionalizacGes do espaco geogréfico;

2- A formacdo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracdo dos territdrios do
continente americano;

3- A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do Estado;

4- O comércio e suas implicacdes socioespaciais;

5- A circulacdo de méao-de-obra, do capital, das mercadorias e informacdes;

6- A distribuicdo espacial das atividades produtivas, a (re) organizacao do espaco
geografico;

7- A relacéo entre o campo e a cidade nas sociedades capitalista;

8- O espaco rural e a modernizacao da agricultura;

9- A evolucdo demografica da populacdo, sua distribuicdo espacial e os
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indicadores estatisticos;
10- Os movimentos migratérios e suas motivacoes;
11- As manifestacdes socioespaciais da diversidade cultural;
12- A formacéo, a localizacdo, a exploragao e utilizacdo dos recursos naturais

9°. Ano

1- As diversas regionaliza¢gBes do espaco geogréfico;

2- A nova ordem mundial, os territorios supranacionais e o papel do Estado;

3- A revolucéo técnico-cientifico-informacional e os novos arranjos no espaco da
producao;

4- O comércio mundial e as implicacdes socioespaciais;

5- A formacédo, mobilidade das fronteiras e a reconfiguracéo dos territorios;

6- A evolucdo demografica da populacdo, sua distribuicdo espacial e o0s
indicadores estatisticos;

7- As manifestacdes socioespaciais da diversidade cultural,

8- Os movimentos migratérios mundiais e suas motivacoes;

9- A distribuicdo das atividades produtivas, a transformacdo da paisagem e a
reorganizacao do espaco geografico;

10- A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de tecnologia de
exploracdo e producdo;

11- O espaco em rede: producdo, transporte e comunicacdo na atual

configuracao territorial.

ENSINO MEDIO

OBJETIVOS

Ler criticamente o0 espaco;

Compreender o estudo do processo historico na formacdo das sociedades
humanas;

Entender o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do
territorio a partir do espaco geografico;

Perceber as relagbes econdmicas, politicas, sociais que envolvem o mundo

globalizado.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os quatro contetdos estruturantes deverdo ser contemplados em todas as
séries do Ensino Médio em que a disciplina fizer parte do curriculo da escola, cabe
ao professor realizar a selecdo dos conteudos especificos dependendo da realidade
curricular da escola.
o A Dimensao Econdbmica do espaco geogréfico;
o Dimensdao politica do espaco geogréfico;
[ Dinamica cultural e demografica do espaco geografico
[

Dimenséao socioambiental do espaco geogréfico.

CONTEUDOS BASICOS POR SERIE

12 serie

1- A formacao e a transformacao das paisagens.

2- A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego de tecnologias de
exploracdo e producdo.

3- A distribuicdo espacial das atividades produtivas e a (re) organizacdo do espaco
geografico.

4- A formacgéo, localizac&o, exploracao e utilizacdo dos recursos naturais.

22 série

1. Asdiversas regionalizacdo do espaco geografico

2. Asrelagdes entre campo e cidade na sociedade capitalista.

3. O espaco rural e a modernizagéo da agricultura;

4. A circulacdo de mao de obra, do capital, as mercadorias e as informacoes.

5. A formacao e o crescimento das cidades, a dinAmica dos espacos urbanos e a

urbanizacao recente.

6. A evolucdo demografica, a distribuicdo espacial da populacéo e os indicadores
estatisticos.

7. Os movimentos migratérios e suas motivacdes.

8. As manifestacdes socioespaciais da diversidade cultural.

32 série
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1. A revolucdo técnico-cientifica, informacional e os novos arranjos no
espaco da producéo.
2. O espaco em rede: Producdo, transporte e comunicacdo na atual

configuragéo territorial.

3. Formacao mobilidade das fronteiras e a reconfiguracéo dos territorios.

4 O comeércio e as implicagdes socioespaciais.

5. As implicagbes socioespaciais do processo de mundializacéo.

6 A nova ordem mundial, os territérios supranacionais e o papel do estado.

METODOLOGIA

Prop&e-se que os conteudos geogréficos sejam trabalhados de forma critica e
dindmica despertando nos alunos a importancia da Geografia na construcdo da
paisagem, lugares e a transformacdo do espaco geografico através de mapas,
ilustracdes, tabelas, graficos, reportagens e outros materiais que possam contribuir
na funcdo educativa, devendo-se utiliza-los como critérios que ajudem a elucidacao
e complementacdo dos contelddos abordados, tornando-os mais claros, interligando
teoria, pratica e realidade, mantendo uma coeréncia dos fundamentos teoricos,
utilizando a cartografia como ferramenta essencial, possibilitando assim transmitir
para diversas escalas espaciais, ou seja, do local para o global e vice-versa.

Os conteudos estruturantes devem estar interrelacionados, ampliando a
abordagem dos conhecimentos especificos que deles sdo derivados, disponiveis em
diversos materiais didaticos (jornais, revistas, videos), também através de aulas
expositivas, trabalho em grupo, pesquisa, leitura orientada de textos especificos e
apresentacao de trabalhos.

A Histdria Cultura Afro-Brasileira (Lei n°® 10.639/03); a Cultura Indigena (Lei n°
11.645/08); Os Temas Sécio-Educacionais (Meio Ambiente Lei n® 9.795/99);
Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas,
Educacéo Fiscal, a Educagao Sexual, incluindo Género e Diversidade Sexual seréo
relacionados sempre que possivel com conteudos da disciplina e trabalhados

através filmes, pesquisas bibliogréficas, leitura de textos, trabalhos em grupo, etc.

AVALIACAO

A avaliacdo é parte do processo pedagdgico e para tanto deve acompanhar a
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aprendizagem do aluno e nortear o trabalho do professor.

E fundamental que a avaliacdo seja mais do que a definicdo de uma nota ou
de um conceito. E necessario que seja continua e que priorize a qualidade e o
processo de aprendizagem, além de diagnosticar falhas no processo ensino
aprendizagem para que a intervencao pedagogica aconteca.

A avaliacdo deverd ser realizada por meio de diversos recursos e
instrumentos visando a contemplacdo das diversas formas de expressao do aluno
como a leitura e interpretacdo de textos, fotos, imagens, graficos, tabelas, mapas,
producdo de seminarios, relatorios de aulas de campo e outras atividades, além da
participacéo e avaliacdo formal oral e escrita.

Os instrumentos serdo selecionados de acordo com cada conteldo e objetivo de
ensino. Sempre valorizando a construgdo de conceitos de entendimento soOcio
espacial.

Acreditamos que através de todos esses instrumentos de avaliacfes
estaremos atendendo uma diversidade de aprendizados e oportunizando a
construgdo do conhecimento visando desenvolver o aluno de forma ampla

contribuindo assim para a sua formacdao social, critica, participativa e responsavel.

RECUPERAQAO PARALELA

Durante o processo avaliativo, se detectada alguma deficiéncia na
aprendizagem devera ser oportunizado ao aluno a recuperacgao paralela sempre que
este demonstrar necessidade por nao ter compreendido e/ou assimilado conteudos
estudados, retornando o contetdo de forma diversificada e oportunizando novas

avaliacoes.
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4.5. 9 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE HISTORIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Histéria € a ciéncia que estuda o processo de producdo do conhecimento
humano praticada no decorrer do tempo, em determinados periodos onde o0s
agentes dessas acdes possuem ou nado a consciéncia das mesmas, sendo
elaborada a partir de documentos e experiéncias que tem o desafio de contemplar a
diversidade das experiéncias sociais, culturais, politicas e naturais dos sujeitos e
suas relacoes.

A concepcdo de curriculo para a Educacdo Basica em Histéria traz, uma
discussdo histérica sobre a selecdo do conhecimento, a maneira como esse
conhecimento se organiza e se relaciona na estrutura curricular e, como
consequéncia, 0 modo como as pessoas poderdo compreender o mundo e atuar
nele.

Quando uma nova proposta é apresentada as escolas, a partir de um amplo
debate coletivo, surgem novas praticas que irdo além do que propde o documento,
mas respeitando seu ponto de partida te6rico-metodoldgico. No entanto identifica-se
uma tensdo entre o curriculo documento e o curriculo como pratica. Para superar
essa tensdo, faz-se necessario uma analise continua, da concepcdo de
conhecimento conforme as matrizes tedricas que a orientam e a estruturam.

Histéria, como disciplina escolar, € vista como decorrente da ciéncia e da
aplicabilidade do método cientifico como método de ensino. Pressupondo que o
“‘processo de ensino deve transmitir aos alunos a ldgica do conhecimento de
referéncia. [...] € do saber especializado e acumulado pela humanidade que devem
ser extraidos os conceitos e os principios a serem ensinados aos alunos” (LOPES,
2002, p. 151-152).
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A valorizacdo e o aprofundamento dos conhecimentos organizados nas
diferentes disciplinas escolares sédo condicdo para se estabelecerem as relacdes
interdisciplinares, necessarias para a compreensdo da totalidade. Deste modo
identificam-se condicionamentos histéricos e culturais, presentes no formato
disciplinar de nosso sistema educativo, 0 que nao impede a perspectiva
interdisciplinar. Pois, tal perspectiva se constitui, também, como concepcéo critica de
educacao e, portanto, esta condicionada a forma como o conhecimento € produzido,
selecionado, difundido e apropriado em areas que dialogam mantendo suas
especificidades.

Fundamentando-se nos principios teoricos expostos, propde-se que o
curriculo da Educacao Basica ofereca, ao estudante, a formacdo necessaria para o
enfrentamento com vistas a transformacéo da realidade social, econémica e politica
de seu tempo. Conforme reflexdes de Gramsci em sua defesa de uma educagéo na
qual o espaco de conhecimento, na escola, deveria equivaler a ideia de atelier-
biblioteca-oficina, em favor de uma formacdo, a um sO tempo, humanista e
tecnologica. Entende-se, a escola, como o espaco do confronto e didlogo entre os
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular, sendo
estas as fontes socio-histéricas do conhecimento em sua complexidade.

A contextualizacdo sécio-histérica vai ao encontro da afirmacdo de Ivor
Goodson de que o curriculo € um artefato construido socialmente e que nele o
conhecimento pode ser pratico, pedagogico e “relacionado com um processo ativo”
desde que contextualizado de maneira dialética a uma “construcdo tedrica mais
geral” (GOODSON, 1995, p. 95). Assim, para o curriculo da Educacado Basica,
contexto ndo é apenas o entorno contemporaneo e espacial de um objeto ou fato,
mas € um elemento fundamental das estruturas sdcio-histéricas, marcadas por
métodos que fazem uso, necessariamente, de conceitos tedricos precisos e claros,
voltados a abordagem das experiéncias sociais dos sujeitos histéricos produtores do

conhecimento.

OBJETIVOS GERAIS
Levar o aluno a conhecer e a compreender os acontecimentos histéricos fazendo
uma ampla analise desde o surgimento e desenvolvimento da humanidade até o

momento atual.
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Compreender a sociedade, sua génese, transformacédo e os multiplos fatores que

nela intervém como produtos da acao humana.

CONTEUDOS ENSINO FUNDAMENTAL:

Conteudo Estruturante: Relacdes de Trabalho, Poder e Culturais

6° ANO - Os Diferentes Sujeitos Suas Culturas Suas Historias

Conteudos Basicos:

Experiéncia Humana no tempo;

Os sujeitos e suas relagdes com o outro, no tempo;

As culturas locais e a cultura comum.

7° ANO — A constituicdo histérica do mundo rural e urbano e a formacédo da
propriedade em diferentes tempos e espacos

As relacdes de propriedade;

A construcao historica do mundo do campo e do mundo da cidade;

As relacdes entre o campo e a cidade;

Conflitos e resisténcias e producgéao cultural campo/cidade.

8° ANO — O mundo do trabalho e os movimentos de resisténcia

Historia das relagcdes da humanidade com o trabalho;

O trabalho e a vida em sociedade; O trabalho e as contradicoes da modernidade;
Os trabalhadores e as conquistas de direito.

9° ANO - Relacdes de dominacdo e resisténcia: a formacdo do Estado e das
instituicées sociais

A constituicdo das instituicdes socialis;

A formacao do Estado;

Sujeitos, guerras e revolucoes.

CONTEUDOS ENSINO MEDIO:

Conteudo Estruturante: Relagdes de Trabalho, Poder e Culturais

Conteudos Basicos:

Trabalho escravo, servil , assalariado e o trabalho livre;

Urbanizacgao e industrializacao;

O Estado e as relagdes de poder;

Os sujeitos as revoltas e as guerras;

Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e revolugoes;
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Cultura e a religiosidade;

METODOLOGIA

Os fundamentos tedrico-metodolégicos que orientam este PPC pautam-se nas
Diretrizes Curriculares de Historia do Estado do Parana. As correntes
historiograficas que orientam estas DCEs sdo a Nova Historia, a Nova Historia
Cultural e a Nova Esquerda Inglesa.

Os temas sugeridos neste PPC que sao abordados no ensino de Historia se
dard por meio do trabalho com fontes, as quais promovem uma articulacdo com
outras disciplinas curriculares da Educacédo Basica, por textos literarios e poéticos,
relatos , mapas, diagramas, tabelas, relatos orais, cancdes, narrativas graficas e
filmes utilizados no ensino da Histéria podem promover a compreensdo de
diferentes formas de pensamento. Portanto os conteudos estdo fundamentados em
mais de uma interpretacdo historica. Essas interpretacbes permeiam textos
historiograficos presentes no trabalho e possibilitam ao estudante a compreensao de
que ndo existe uma Uunica interpretacdo/explicacdo sobre uma determinada
experiéncia do passado, mas que os historiadores constroem as interpretacées a
partir de vestigios deixados pelos diferentes sujeitos que viveram no passado e que
a narrativa do historiador é construida a partir de uma questao a ser resolvida, na
qual as fontes e as teorias histéricas que se confrontam possibilitam as respostas ou
indicios de resposta para a questao colocada.

A abordagem metodolégica dos conteudos para o Ensino Fundamental e
Médio partem da historia local/Brasil para o mundo; deverdo ser considerados os
contextos relativos as histérias local, da América Latina, da Africa e da Asia; os
conteudos basicos pretendem desenvolver a analise das temporalidades
(mudancas, permanéncias, simultaneidades e recorréncias) e das periodizacdes; 0s
conteldos especificos devem estar articulados aos conteados bésicos e
estruturantes; o confronto de interpretacdes historiograficas e documentos histoéricos
permitem aos estudantes formularem idéias histéricas préprias e expressa-las por
meio de narrativas histéricas.

Os Temas Socio-Educacionais (Meio Ambiente Lei n° 9.795/99);
Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas,

Educacao Fiscal, a Educacdo Sexual, Direito da crianca e do adolesceste (Lei N°
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11.525/07), incluindo Género e Diversidade Sexual, Educacéo tributaria e Fiscal
(Decreto n° 1.43/99 — Portaria n° 413/02), serdo trabalhados no decorrer do

conteudo.

AVALIACAO

A avaliacdo no ensino de Histdria, tem por objetivo favorecer a coeréncia entre
as concepcdes de Histéria das DCE's e as praticas avaliativas que integram o
processo de ensino aprendizagem. A avaliacdo deve estar a servico da
aprendizagem, permeando o0 conjunto das ag¢lGes pedagogicas, conforme
concepcdes definidas no projeto politico-pedagdgico da escola, utilizando as
seguintes formas avaliativas: diagndstica, formativa e somativa, conforme Luckesi
(2002).

Para avaliacdo na disciplina de Historia, no Ensino Fundamental e Médio, as
diretrizes, consideram trés aspectos: a investigacdo e a apropriacdo de conceitos
historicos pelos estudantes; a compreensdo das relacbes da vida humana
(Conteudos Estruturantes); e o aprendizado dos contetudos basicos/temas histdricos
e especificos. Estes aspectos sdo complementares e indissociaveis, colocados em
pratica através de diferentes atividades, como: leitura, interpretacdo e analise de
narrativas historiograficas, mapas e documentos historicos; producdo de narrativas
histéricas, pesquisas bibliograficas, sistematizacdo de conceitos histéricos,
apresentacao de seminarios, entre outras. Tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio, apés a avaliagdo, o professor ir4 retomar os contetdos por meio de
Recuperacdo Paralela, identificando possiveis lacunas no processo pedagdgico.
Essa acdo permitira replanejar e propor outros encaminhamentos para a superacao
das dificuldades constatadas.

No final do trabalho na disciplina de Historia, espera-se que os alunos tenham
condicBes de identificar processos historicos, reconhecer criticamente as relacées de
poder neles existentes, bem como intervirem no mundo histérico em que vivem, de

modo a se fazerem sujeitos da propria Historia.
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4.5.10 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE L. E. M. - INGLES

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A Lingua Inglesa, ensinada e aprendida na escola, é um idioma de
fundamental importancia e cujo objeto de estudo € a propria lingua, dindmica,
utilizada nas atividades rotineiras e cotidianas.

Ja ha algum tempo, o inglés tornou-se um dos principais veiculos de
comunicacdo nos meios diplométicos, no comércio-mundial, nas competicdes
esportivas, no turismo, nos encontros de lideres politicos mundiais, nos congressos
sobre ciéncia, tecnologia, arte. Por isso e outros motivos € de suma importancia
conhecer a lingua inglesa para néo se sentir isolado no mundo globalizado de hoje.

Tendo em vista que a escola € local propicio para o aprender, convém
sistematizar o ensino de LEM para contribuir com a formacdo basica do aluno.
Entdo, é preciso levar o estudante a perceber que para aprender é necessario estar
disposto; convém prestar atencdo as explicacdes; a resolucdo de exercicios €
sempre conveniente; sempre que possivel convém discutir erros eventuais; e ha que
se incentivar sempre para a participacdo nas atividades de ler, escrever, ouvir e
falar.

Segundo as DCEs “A aula de LEM deve ser um espago em que se
desenvolvam atividades significativas, as quais explorem diferentes recursos e
fontes, a fim de que o aluno vincule o que € estudado com o que o cerca”. (p. 64)

O aprendizado de lingua inglesa requer tempo, determinacao e dedicacdo do
professor e do aluno. O resultado disso é a expressao praticamente artistica em
outro idioma (como gestos, atitudes e pronuncias adequadas), além de fécil
interpretacéo dos textos e situagdes.

Para que haja éxito no aprendizado € importante que se facam continuamente
leituras extras, ouvir/cantar e traduzir muasicas, exercicio de pronuncia em filmes,
pesquisas e estudos via internet.

De acordo com as DCEs “Conhecer novas culturas implica constatar que uma
cultura ndo é necessariamente melhor nem pior que outra, mas sim diferente. E
reconhecer que as novas palavras ndo sdo simplesmente novos rétulos para velhos

conceitos”. (p.65)
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OBJETIVOS

Perguntar e responder sobre dados pessoais (nome, idade, familia, nacionalidade e
endereco);

Refletir sobre a importancia da lingua inglesa na comunicacéo e no seu dia-a-dia;
Perceber a influéncia dos termos em inglés no dia-a-dia do brasileiro e das
diferentes culturas;

Entender e identificar o vocabulario;

Colocar em prética a aquisicdo progressiva das estruturas basicas;

Rever termos e estruturas basicas para inserir novos conteldos;

Perguntar e responder a respeito de curiosidades e de termos proprios no contexto
do conteudo;

Solicitar e fornecer informacdes sobre pessoas, lugares, objetos, precos,
guantidades;

Expressar preferéncias;

Interrogar a respeito de informagdes contextualizadas;

Descrever objetos, lugares, pessoas entre outros;

Conversar a respeito do tempo e espaco em gque estao inseridos;

Estruturar frases e paragrafos usando e entendendo termos verbais e regras
gramaticais apropriadas;

Conhecer a respeito das ocupacdes e habilidades;

Responder sobre atividades de rotina e de lazer;

Adquirir conhecimentos através da lingua inglesa;

Expandir vocabulario;

Conhecer 0s nameros;

Interpretar dados, pequenos textos e imagens;

Construir estruturas, frases, paragrafos e textos a partir dos conhecimentos
adquiridos;

Utilizar tempos verbais em tempos comuns de comunicag&o;

Interpretar pequenos textos escritos e recursos visuais;

Questionar e informar a respeito de objetivos, pessoas e idéias e outros assuntos de
interesse do educando;

Expressar-se usando termos e regras comuns da linguagem,;
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Relatar acontecimentos, perguntar e responder usando tempo e verbais;

Descrever pessoas, objetos, animais, lugares e tudo o que estiver dentro do
contexto a ser trabalhado;

Identificar as tradigdes culturais de diferentes povos: cultura africana e outras;
Identificar acbes e informacdes especificas dentro de um contexto;

Perguntar e responder, informar e relatar acontecimentos nos tempos presente,
passado e futuro;

Fazer comparacdes entre dois ou mais elementos;

Concordar ou discordar das pessoas;

Descrever pessoas;

Expressar proibicdo, obrigagcédo e conselho;

Expressar a¢cdes que comegam no passado e continuam no presente;

Compreender mensagens e identificar ideias chaves;

Identificar estilos de textos e ideias principais neles contidas;

Interpretar textos orais, escritos e outros;

Comunicar-se usando os tempos verbais e 0s termos gramaticais ja adquiridos;

Usar a lingua estrangeira como expressao de comunicacdo e informagcdo em seu
contexto de uso, analisando as linguagens como geradoras de acordos sociais
mediados pela lingua em contexto socio-culturais diversos;

Identificar a motivacdo social dos produtos -culturais, construindo sua propria
identidade cultural,

Relacionar textos e contextos por meio da analise das linguagens, inter
textualizando com as tecnologias disponiveis, permitindo acesso a informacédo
diversificada, a outras culturas e as realidades de diferentes grupos sociais,
abrangendo os desafios educacionais contemporaneos: sexualidade, violéncia,

drogas e educacédo ambiental.

CONTEUDOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE:
Discurso como pratica social
CONTEUDOS BASICOS POR SERIE:

6° Ano
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o Leitura
o Identificacdo do tema, do argumento principal.
o Interpretacdo observando: contetudo veiculado, fonte, intencionalidade e

intertextualidade do texto.
o Linguagem n&o verbal.
. Oralidade

o Variedades linguisticas.
o Intencionalidade do texto.
o Exemplos de pronuncias e do uso de vocabulos da lingua estudada em

diferentes paises.

o Escrita

o Adequacdo ao género: elementos composicionais, elementos formais e
marcas linguisticas.

o Escrita

o Adequacdo ao género: elementos composicionais, elementos formais e

marcas linguisticas.

o Clareza de ideias.

o Andlise Linguistica

o Coeséo e coeréncia.

o Funcdo dos pronomes, artigos, numerais, adjetivos, palavras interrogativas,

substantivos, preposicées, verbos, concordancia verbal e nominal e outras

categorias como elementos do texto.

o Pontuacéo e seus efeitos de sentido no texto.
o Vocabulario.
o Sugestdes de géneros textuais para a 52 série: histdria em quadrinho, piada,

poemas, exposicdo oral (dialogos), comercial de TV, diario, quadrinhas, bilhetes,
fotos, hordscopo, carta, textos midiaticos, e-mail, cartaz, lista de compras, avisos,

musica, etc

7° Ano
el eitura

e |dentificagdo do tema, do argumento principal.
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eInterpretagcdo observando: conteudo veiculado, fonte, intencionalidade e
intertextualidade do texto.

eLinguagem néo verbal.

¢ Oralidade

e Variedades linguisticas.

e Intencionalidade do texto.

e Exemplos de prondncias e de uso de vocabulos da lingua estudada em diferentes
paises.

e Escrita

e Adequagdo ao género: elementos composicionais, elementos formais e marcas
linguisticas.

e Clareza de ideias.

e Adequar o conhecimento adquirido a norma padrao.

¢ Andlise Linguistica

e Coeséo e coeréncia.

eFuncdo dos pronomes, artigos, numerais, adjetivos, palavras interrogativas,
advérbios, preposicdes, verbos, substantivos, substantivos contaveis e incontaveis,
concordancia verbal e nominal e categorias como elementos do texto.

e VVocabulario.

e Pontuacéo e seus efeitos de sentido no texto.

e Sugestdes de géneros textuais: entrevista, noticia, musica, tiras, textos midiaticos,

propaganda, charges, provérbios, diario, cartoon, narrativa, musica, etc

8° Ano

Leitura

Identificacdo do tema, do argumento principal e dos secundarios.

Interpretacdo observando: conteddo veiculado, fonte, intencionalidade e
intertextualidade do texto.

Linguagem né&o- verbal.

Oralidade

Variedades linguisticas.

Intencionalidade do texto.

Exemplos de prondncias e de
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Vocabulos da lingua estudada em diferentes paises.

Escrita

Adequacédo ao género: elementos composicionais, elementos formais e marcas
linguisticas.

Clareza de ideias.

Adequar o conhecimento adquirido a norma padrao.

Andlise Linguistica

Coesao e coeréncia.

Funcado dos pronomes, artigos, numerais, adjetivos, verbos, preposicdes, advérbios,
locucdes adverbiais, palavras interrogativas, substantivos, substantivos contaveis e
incontaveis, question tags, cognatos, ¢fes,e outras categorias como elementos do
texto.

Pontuacédo e seus efeitos de sentido no texto.

Vocabulario.

Sugestdes de géneros discursivos para a 72 série:

Reportagem, slogan,sinopse de filme, textos midiaticos, anudncio publicitério,

outdoor, blog, etc

9° Ano

Leitura

Identificacdo do tema, do argumento principal e dos secundarios.

Interpretacdo observando: conteddo veiculado, fonte, intencionalidade e
intertextualidade do texto.

Linguagem né&o- verbal.

Realizacdo de leitura ndo linear dos diversos textos.

Oralidade

Variedades linguisticas.

Intencionalidade do texto.

Exemplos de pronuncias e de vocabulos da lingua estudada em paises diversos.
Finalidade do texto oral.

Elementos extralinguisticos: entonacédo, pausas, gestos.

Escrita

Adequacéo ao género:
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Elementos composicionais, elementos formais e marcas linguisticas.

Paragrafacao.

Clareza de ideias.

Adequar o conhecimento adquirido a norma padrao.

Analise Linguistica

Coesao e coeréncia.

Funcédo dos pronomes, artigos, numerais, adjetivos, verbos, preposicdes, advérbios,
locugbes adverbiais, palavras interrogativas,substantivos, substantivos contaveis e
incontaveis, question tags, cognatos, ¢des, e outras categorias como elementos do
texto.

Pontuacgéo e seus efeitos de sentido no texto.

Vocabulario.

Sugestdes de géneros discursivos para a 82 série: reportagem oral e escrita, textos
midiaticos, historias de humor, mdsicas, charges, entrevistas, depoimentos,

narrativa, imagens,etc

CONTEUDOS ENSINO MEDIO (1°,2° e 3° Séries)

CONTEUDO ESTRUTURANTE:

Discurso Como Prética Social

CONTEUDOS BASICOS:

Leitura

Identificacdo do tema, do argumento principal e dos secundarios.
Interpretacdo observando: conteddo veiculado, fonte, intencionalidade e
intertextualidade do texto.

Linguagem néao- verbal.

As particularidades do texto em registro formal e informal.
Finalidades do texto.

Estética do texto literario.

Realizacéo de leitura n&o linear dos diversos textos.

Oralidade

Variedades linguisticas.

Intencionalidade do texto.

Particularidade de pronuncias da lingua estudada em diferentes paises.
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Finalidade do texto oral.

Elementos extralinguisticos: entonacéo, pausas, gestos.

Escrita

Adequacédo ao género: elementos composicionais, elementos formais e marcas
linguisticas.

Paragrafacao.

Clareza de ideias.

Adequar o conhecimento adquirido a norma padrao.

Analise Linguistica

Coesao e coeréncia.

Funcédo dos pronomes, artigos, adjetivos, numerais preposicdes, advérbios, locucdes
adverbiais, conjuncdes, verbos, palavras interrogativas, substantivos, substantivos
contaveis e incontaveis, falsos cognatos, discurso direto e indireto, vozes verbais,
verbos modais, concordancia verbal e nominal, oracdes condicionais, phrasal verbse
outras categorias como elementos do texto.

Vocabulario.

Sugestdes de géneros discursivos para o Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos):

Cronica;

lendas, contos,poemas,fabulas, biografias, classificados, noticias, reportagem,
entrevistas, cartas, artigos de opinido, resumo, textos midiaticos, palestra, piadas,

debates, folhetos, hordscopo, provérbios, charges, tiras,etc.

METODOLOGIA:

As DCEs enfatizam no item Encaminhamentos Metodolégicos que “O trabalho
com a Lingua Estrangeira em sala de aula parte do entendimento do papel das
linguas nas sociedades como mais do que meros instrumentos de acesso a
informacdo: as linguas estrangeiras sao possibilidades de conhecer, expressar e
transformar modos de entender o mundo e de construir significados”. (p.63)

Para que isso ocorra é que a de géneros discursivos deve ser trabalhada em
todas as séries do Ensino Fundamental e do Médio, através da abordagem dos
temas que contemplem a Historia Cultura Afro-Brasileira, (10.639/03), Cultura
Indigena (Lei n. 11.645/08), Meio Ambiente (Lei n. 9.795/99) bem como os Temas

Socioeducacionais que tratam do Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencéo
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ao uso indevido de Drogas, Educacéao Fiscal, Educacao Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual, a partir do texto escolhido para desenvolver as praticas
discursivas, define-se os conteudos especificos a serem estudados, norteados pelo
género do texto ou tema a ser abordado em sala de aula, promovendo debates.

Todas as atividades devem ser centradas no aluno, trabalhando ativamente,
integrando-o nas situacdes do dia-a-dia e a informacdes globais. Assim sendo, a
leitura € vista como atividade construtiva e criativa. Também, em lingua inglesa, séo
primordiais a interpretacdo e producdo, partindo dai o estudo da linguagem. Portanto
as experiéncias devem ser partilhadas com auxilio dos proprios colegas.

Quando o aluno ja tem conhecimento basico do conteddo que compde a
estrutura da lingua inglesa, pode-se trabalhar com mais textos, explorando os
conteddos em variados contextos, associando tempos verbais, expressando
necessidades e obrigacdes, sentimentos e opinides. Portanto, a leitura se torna
necessaria para desenvolver no aluno a criatividade, o senso critico e para que se
concretize seu aprendizado, trabalhando em conjunto e individualmente.

Os conteudos seréo desenvolvidos da seguinte forma:

- Atividades orais e escritas;

- Painéis, cartazes e pesquisas;

- Dramatizacao;

- Musicas;

- Textos variados;

- Atividades individuais e em grupos;

- Discussdes e debates;

Durante as aulas utilizar-se-ao livro didatico, material impresso, radio, tv pendrive,
entre outros recursos.

A Historia Cultura Afro-Brasileira (Lei n° 10.639/03); a Cultura Indigena (Lei n°
11.645/08); Direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 11.525/07);0s Temas Sdcio-
Educacionais (Meio Ambiente Lei n°® 9.795/99); Enfrentamento a Violéncia na Escola,
Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacédo Fiscal, a Educacdo Sexual,
incluindo Género e Diversidade Sexual serdo relacionados sempre que possivel com
conteudos da disciplina e trabalhados através filmes, pesquisas bibliograficas, leitura
de textos, trabalhos em grupo, producéo de texto, etc.
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AVALIACAO

Avaliar é investigar, apreciar e valorar para intervir, assim a avaliacdo sera
diagndstica, continuada e formativa, envolvendo diversidade de instrumentos, a
saber: leitura e compreensdo de textos, pesquisa de campo e bibliografica,
producdes orais e escritas, relatos, debates, trabalhos em grupo, questdes
discursivas e objetivas, entre outros.
Serdo observadas e avaliadas a leitura, a oralidade, a escrita e a analise linguistica
através da intencionalidade de cada conteudo.
Individualmente, avaliar-se-a a oralidade esperando que os alunos:
*utilizem o discurso de acordo com a situacao de producéo (formal ou informal);
*apresentem suas ideias com clareza e coeréncia;
*utilizem adequadamente entonacéo, pausas, gestos;
*organizem a sequéncia de suas falas;
*respeitem os turnos de fala;
*explorem a oralidade, em adequac&o ao género proposto;
*exponham seus argumentos;
*compreendam os argumentos no discurso do outro;
*Participem ativamente dos dialogos, relatos, discussdes (em Lingua Materna ou em
LEM);
*utilize expressodes faciais, corporais e gestuais, pausas e entonagcado nas exposi¢oes
orais, entre outros elementos extralinguisticos que julgar necessario.

Quanto a avaliacao da leitura dar-se-a esperando que o aluno:
*realize leitura compreensiva do texto;
*identifique o conteddo temético;
*identifique a ideia principal do texto;
*deduza os sentidos das palavras e/ou expressdes a partir do contexto;
*perceba o ambiente no qual circula o género textual;
*compreenda as diferencas decorridas do uso de palavras e/ou expressdes no
sentido conotativo e denotativo;
*analise as inten¢des do autor;
*identifique e reflita sobre as vozes sociais presentes no texto;
*faca o reconhecimento de palavras e/ou expressfes que estabelecem a referéncia

textual;



125

*amplie seu léxico, bem como as estruturas da lingua (aspectos gramaticais) e
elementos culturais.

No tocante a avaliagdo da escrita, verifica-se se o0 aluno consegue:
*expressar as ideias com clareza;
*elaborar e reelaborar textos de acordo com um encaminhamento, atendendo:

#as situacOes de producao propostas (género, interlocutor, finalidade)

#a continuidade tematica;
*diferenciar o contexto de uso da linguagem formal e informal;
*usar recursos textuais como: coesao e coeréncia, informatividade, etc;
*utilizar adequadamente recursos linguisticos como: pontuacédo, uso e funcdo do
artigo, pronome, numeral, substantivo, adjetivo, adveérbio, etc;
*empregar palavras e/ou expressbes no sentido conotativo e denotativo, em
conformidade com o género proposto;
*usar apropriadamente elementos discursivos, textuais, estruturais e normativos,
atrelados aos géneros trabalhados;
*reconhecer palavras e/ou expressodes que estabelecem a referencia textual.

ApoOs cada avaliagdo acontecera a recuperagdo concomitante, assim que
forem identificadas as dificuldades individuais ou grupais. Esta dar-se-a repetindo-se
explicacBes, bem como exercicios e ou avalia¢gdes, em cujos resultados se perceba

0 pouco aproveitamento.
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4.5.11 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A lingua de um povo é sua maior riqueza, por ser instrumento flexivel de
comunicacgio e da sua expressio cultural, historica, religiosa, econdmica e social. E
também, um facilitador na troca de experiéncias, ja que permite a um individuo
comunicar-se, quer seja pela oralidade ou na escrita, com 0s outros individuos.
Sendo assim, 0 nosso objeto de estudos € a propria lingua.

O mundo de hoje, por ser muito competitivo, necessita de constante
aperfeicoamento na comunicacao, principalmente em Lingua Portuguesa, pois quem
detém o dominio da lingua, terA& melhores oportunidades de alcancar o éxito
profissional e social. Enquanto educadores cabe-nos trabalhar com a Lingua
Portuguesa em suas diversas dimensdes, a saber, géneros discursivos, oralidade,
escrita, leitura e analise linguistica.

Considerando o percurso historico da disciplina de Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica brasileira, e confrontando esse percurso com a situacdo de
analfabetismo funcional, de dificuldade de leitura compreensiva e producéo de textos
apresentada pelos alunos — segundo os resultados de avaliagdes em larga escala e,
mesmo, de pesquisas académicas — as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa requerem, neste momento histérico, novos posicionamentos em relacao
as préaticas de ensino; seja pela discussdo critica dessas praticas, seja pelo
envolvimento direto dos professores na construcéo de alternativas.

Tais consideracdes resultaram, nas DCEs, cuja proposta da énfase a lingua
viva, dialdgica, em constante movimentacdo, permanentemente reflexiva e
produtiva. E esta énfase traduz-se na adocao das praticas de linguagem como ponto
central do trabalho pedagogico. Este aspecto sera mais amplamente explicitado
guando se abordar o Conteudo Estruturante da disciplina, que é o discurso como

pratica social.



127

Para alcancar um objetivo, é importante pensar sobre a metodologia. Se o
trabalho com a Lingua deve considerar as praticas linguisticas que o aluno traz ao
ingressar na escola, é preciso que, a partir disso, seja trabalhada a inclusdo dos
saberes necessarios ao uso da norma padrdo e acesso aos conhecimentos para 0s
multiletramentos, a fim de constituirem ferramentas basicas no aprimoramento das
aptiddes linguisticas dos estudantes.

E tarefa da escola, possibilitar que seus alunos participem de diferentes
praticas sociais, que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade de
inseri-los nas diversas esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel,
0 sujeito ficara a margem dos novos letramentos, ndo conseguindo se construir no
ambito de uma sociedade letrada.

Refletir sobre o ensino da lingua e da literatura implica pensar também as
contradicbes, as diferencas e o0s paradoxos do quadro complexo da
contemporaneidade. Mesmo vivendo numa época denominada “era da informacao”,
a qual possibilita acesso rapido a leitura de uma gama imensuravel de informacdes,
convivemos com o indice crescente de analfabetismo funcional, e os resultados das
avaliacbes educacionais revelam baixo desempenho do aluno em relacdo a
compreensao dos textos que Ié.

Ensinar a lingua materna requer que se considerem 0s aspectos sociais e
histéricos em que o sujeito esta inserido, bem como o contexto de producdo do
enunciado, uma vez que 0s seus significados sao sociais e historicamente
construidos. A palavra significa na relacdo com o outro, em seu contexto de
producdo. Ela constitui o produto da interacdo entre o locutor e o ouvinte.

Sob essa perspectiva, 0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa
aprimorar os conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles
possam compreender os discursos que 0s cercam e ter condicbes de interagir com
esses discursos. Para isso, é relevante que a lingua seja percebida como uma arena
em que diversas vozes sociais se defrontam, manifestando diferentes opinides.

E preciso que a escola seja um espago que promova, por meio de uma gama
de textos com diferentes fungbes sociais, o letramento do aluno, para que ele se
envolva nas praticas de uso da lingua — sejam de leitura, oralidade e escrita.

Destaca-se que o letramento vai aléem da alfabetizacdo. O letramento refere-

se ao individuo que ndo soO sabe ler e escrever, mas usa socialmente a leitura e a



128

escrita, pratica a leitura e a escrita, posiciona-se e interage com as exigéncias da
sociedade diante das praticas de linguagem, demarcando a sua voz no contexto
social.

O professor de Lingua Portuguesa deve propiciar ao educando a prética, a
discussdo, a leitura de textos das diferentes esferas sociais (jornalistica, literaria,
publicitaria, digital, etc.). Sob o exposto, defende-se que as praticas discursivas
abrangem, além dos textos escritos e falados, a interacdo da linguagem verbal com
outras linguagens (multiletramento). A leitura dessas multiplas linguagens garante o
envolvimento do sujeito com as praticas discursivas. Sugere-se, nesse momento,
leituras que abordem os temas dos programas socioeducacionais: Meio Ambiente,
Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas,
Educacédo Fiscal, Historia e Cultura Afro-Brasileira, Cultura Indigena, Direito da
crianca e do adolescente, Educagcao Sexual Género e Diversidade Sexual.

Ao considerar o conceito de letramento, também € necessario ampliar o
conceito de texto, o qual envolve ndo apenas a formalizacdo do discurso verbal ou
nao-verbal, mas o evento que abrange o antes, isto é, as condi¢cfes de producéo e
elaboracdo; e o depois, ou seja, a leitura e a resposta ativa. Todo texto é assim,
articulacéo de discursos, vozes que se materializam, ato humano, € linguagem em
uso efetivo.

O aprimoramento da competéncia linguistica do aluno acontecera com maior
propriedade se lhe for dado a conhecer, nas praticas de leitura, escrita e oralidade, o
carater dinamico dos géneros discursivos. O transito pelas diferentes esferas de
comunicacdo possibilitara ao educando uma insercdo social mais produtiva no
sentido de poder formular seu préprio discurso e interferir na sociedade em que esta
inserido.

O trabalho com os géneros, portanto, podera levar em conta que a lingua é
instrumento de poder e que 0 acesso ao poder, ou sua critica, é legitimo e é direito
para todos os cidaddos. Para que isso se concretize, o estudante precisa conhecer e
ampliar o uso dos registros socialmente valorizados da lingua, como a norma culta.

E na escola que um imenso contingente de alunos que frequentam as redes
publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta da lingua, ao
conhecimento social e historicamente construido e a instrumentalizacdo que

favoreca sua insercao social e exercicio da cidadania. Contudo, a escola ndo pode
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trabalhar s6 com a norma culta, porque ndo seria democratica, seria a-histérica e
elitista.

O estudo dos conhecimentos linguisticos deve propiciar ao aluno a reflexao
sobre as normas de uso das unidades da lingua, de como elas sdo combinadas para
produzirem determinados efeitos de sentido, profundamente vinculados a contextos
e adequados as finalidades pretendidas no ato da linguagem.

Tendo em vista a concepcao de linguagem como discurso que se efetiva nas
diferentes praticas sociais, o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
lingua busca:

- empregar a lingua oral em diferentes situacdes de uso, saber adequa-la a cada
contexto e interlocutor, reconhecer as intencbes implicitas nos discursos do
cotidiano e propiciar um posicionamento diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situacfes discursivas por meio de praticas
sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto tratado, além do
contexto de producdo;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o aluno amplie
seus conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de pensamento
critico e a sensibilidade estética, permitindo a expanséo ladica da oralidade, da
leitura e da escrita;

- aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensao de processos discursivos, proporcionando
ao aluno condi¢cdes para adequar a linguagem aos diferentes contextos sociais,
apropriando-se, também, da norma padréo;

E importante ressaltar que tais objetivos e as praticas deles decorrentes
supdem um processo longitudinal de ensino e aprendizagem que se inicia na
alfabetizacdo, consolida-se no decurso da vida académica e ndo se esgota no

periodo escolar, mas se estende por toda a vida.

CONTEUDOS
Entende-se por Conteddo Estruturante, o conjunto de saberes e

conhecimentos de grande dimenséo, com os quais se identificam e organizam uma
disciplina escolar. A partir dele, advém os contetdos a serem trabalhados no dia a

dia da sala de aula. O conteudo estruturante de Lingua Portuguesa é, portanto, o
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discurso como pratica social.

A selecdo do contetudo estruturante esta relacionada com o momento
histérico-social. Na disciplina de Lingua Portuguesa, assume a concepc¢do de
linguagem como pratica que se efetiva nas diferentes instancias sociais, sendo
assim, o Conteudo Estruturante da disciplina que atende a essa perspectiva é o
discurso como pratica social.

O discurso pode ser visto como um diferente modo de conceber e estudar a
lingua, uma vez que ela é tida como um acontecimento social, envolvida pelos
valores ideoldgicos, esta ligada aos seus falantes, aos seus atos, as esferas sociais.

A Lingua sera trabalhada, na sala de aula, a partir da linguagem em uso, que
é a dimensédo dada pelo Contetido Estruturante. Assim, o trabalho com a disciplina
considerara os géneros discursivos que circulam socialmente, com especial atencéo

agueles de maior exigéncia na sua elaboracao formal.

Conteudos Basicos
6° ANO
GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
serdo adotados como conteddos béasicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulacdo. Especificamente, para esta série, contemplam-se:
adivinhas, anedotas, bilhetes, diario, parlendas, proveérbios, trava-lingua, contos de
fadas tradicionais e contemporaneos, fabulas tradicionais e contemporaneas,
histérias em quadrinhos, poemas, cartazes, exposi¢cdo oral, mapas, carta ao leitor e
carta do leitor, entrevistas, musicas, declaracdo de direitos, requerimentos, bulas,
placas, regras de jogo, rétulos e embalagens, entre outras situacées que aparecerao

no decorrer das aulas.

LEITURA
Tema do texto;
Interlocutor;
Finalidade;
Argumentacao;

Discurso direto e indireto;
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Elementos composicionais de género;

Repeticado proposital de palavras;

Léxico;

Marcas Linguisticas: coeséo, coeréncia, fungdo das classes gramaticais no texto,

pontuacao, recursos graficos (aspas, travessao, negrito), figuras de linguagem.

ESCRITA

Contexto de producéo;

Interlocutor;

Finalidade do texto;

Informatividade;

Argumentatividade;

Discurso direto e Indireto;

Elementos Composicionais do género;

Divisdo do texto em paragrafos;

Marcas Linguisticas: coesao, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (como aspas, travessdo, negrito), figuras de
linguagem;

Processo de formagéo de palavras;

Acentuacao grafica;

Ortografia;

Concordancia verbal/nominal

ORALIDADE

Tema do texto;

Finalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e do interlocutor;

Elementos extralinguisticos: entonacao, pausas, gestos...;
Adequacéao do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variagoes linguisticas;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, girias, repeticdo, recursos semanticos.
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7° ANO
GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
serdo adotados como conteudos basicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulacdo. Nesta série, trabalham-se: diario, provérbio, contos,
cronicas, narrativas (de aventura, de enigma, de humor, fantasticas), romances,
cartazes, exposigéo oral, pesquisas, caricatura, carta ao leitor e do leitor, entrevista
(oral e escrita), relato, resumo, sinopse de filmes, musicas, declaracdo de direitos,
requerimentos, bulas, placas, regras de jogo, embalagens. Outros géneros podem

vir a ser abordados conforme a necessidade ou curiosidade das turmas.

LEITURA

Tema do texto;

Interlocutor

Finalidade do texto;

Argumentos do texto;

Contexto de producéao;

Intertextualidade;

Informacdes implicitas e explicitas;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais de género;

Léxico;

Ambiguidade;

Marcas Linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (aspas, travessao, negrito), figuras de linguagem.
ESCRITA

Contexto de producéo;

Interlocutor;

Finalidade do texto;

Informatividade;

Discurso direto e indireto;

Elementos Composicionais do género;
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Marcas Linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (como aspas, travessdo, negrito), figuras de
linguagem;

Processo de formagéo de palavras;

Acentuacao gréfica;

Ortografia;

Concordancia verbal/nominal

ORALIDADE

Tema do texto;

Finalidade;

Papel do locutor e interlocutor;

Elementos extralinguisticos: entonacéo, pausas, gestos...;
Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variagdes linguisticas;

Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticao;

Semantica.

8° ANO
GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica
serdo adotados como conteudos béasicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulacdo. Fazem parte do contexto desta série: provérbios,
relatos de experiéncias vividas, contos, cronicas, memorias, narrativas, parddias,
romances, textos dramaticos, relato, relatério, resumo, texto argumentativo, texto de

opinido, artigo de opinido, editorial, folder, abaixo-assinado, estatuto, requerimentos.

LEITURA

Conteudo Tematico;
Interlocutor
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;

Contexto de producéo;
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Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Elementos composicionais de género;

Relac&o de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéao, recursos graficos.

Semantica:Operadores argumentativos; Ambiguidade; Sentido figurado; Expressdes

gue denotam ironia e humor no texto.

ESCRITA

Argumentos do texto;

Contexto de producéo;

Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Elementos composicionais de género;

Relac&o de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

Marcas linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéao, recursos graficos.

Concordancia verbal e nominal.

Papel sintatico e estilistico dos pronomes na organizacdo, retomadas e
sequenciacéo do texto.

Semantica: operadores argumentativos, ambiguidade, significado das palavras,

sentido figurado, expressdes que denotam ironia e humor no texto.

ORALIDADE

Conteudo tematico;

Finalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e do interlocutor;

Elementos extralinguisticos:entonagdo, expressdes facial, corporal e gestual,
pausas;

Adequacéo do discurso ao género; Turnos de fala;

Variagdes linguisticas (lexicais, semanticas, prosédicas, entre outras...);
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Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, girias, repeticao;

Elementos semanticos;

Adequacdo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias e repeticdes);
Diferencas e semelhancgas entre o discurso oral e 0 escrito.

9° ANO
GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
serdo adotados como conteudos basicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulacdo. Fazem parte do contexto desta série: provérbios,
relatos de experiéncias vividas, contos, cronicas, memorias, narrativas, romances,
textos dramaticos, relatorio, resumo, texto argumentativo, texto de opinido, artigo de
opinido, editorial, folder, abaixo-assinado, estatuto, requerimentos, curriculum vitae,
autobiografia, resenha critica, carta de emprego.
LEITURA
Conteudo tematico;
Interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;
Contexto de producéo;
Intertextualidade;
Discurso ideoldgico presente no texto;
Vozes sociais presentes no texto;
Elementos composicionais de género;
Relacdo causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;
Progresséo referencial no texto;
Marcas Linguisticas: coesao, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacao, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);
Semantica: operadores argumentativos, polissemia, expressées que denotam ironia
e humor no texto.
ESCRITA

Conteudo teméatico;
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Interlocutor;

Intencionalidade do texto;

Informatividade;

Contexto de producéo;

Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Elementos composicionais do género;

Relac&o de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

Particulas conectivas do texto;

Progressao referencial no texto;

Marcas linguisticas: coesado, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacao, recursos graficos;

Sintaxe de concordancia;

Processo de formacéao de palavras;

Vicios de linguagem; Semantica: operadores argumentativos, modalizadores,

polissemia.

ORALIDADE

Conteudo tematico;

Finalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e do interlocutor;

Elementos extralinguisticos: entonacao, expressbes facial, corporal e gestual,
pausas, ...; Adequacao do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variacdes linguisticas (lexicais, semanticas, prosodicas, entre outras.);
Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeti¢cdes, conectivos;
Semantica;

Adequacédo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticoes);

Diferencas e semelhanca entre o discurso oral e o escrito.

ENSINO MEDIO: 12, 22 g 32 SERIES
GENEROS DISCURSIVOS
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Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica
serdo adotados como conteudos basicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulagcdo. A selecédo de géneros cabe ao professor que devera
adequé-la ao Projeto Politico Pedagogico, a Proposta Pedagdgica Curricular, e ao
Plano de Trabalho Docente, em conformidade com as caracteristicas da escola e ao

nivel de complexidade conveniente a cada uma das séries.

LEITURA

Conteudo tematico;

Interlocutor;

Intencionalidade do texto;

Argumentos do texto;

Contexto de producéao;

Intertextualidade;

Discurso ideoldgico presente no texto;

Vozes sociais presentes no texto;

Elementos composicionais de género;

Relacdo causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;

Progresséo referencial no texto;

Marcas Linguisticas: coesédo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos (como aspas, travessao, negrito);

Semantica: operadores argumentativos,modalizadores e figuras de linguagem.

ESCRITA

Conteudo tematico;

Interlocutor;

Intencionalidade do texto;
Informatividade;

Contexto de producéo;
Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;

Ideologia presente no texto;



138

Elementos composicionais do género;

Relac&o de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;

Particulas conectivas do texto;

Progresséo referencial no texto;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuacéao, recursos graficos;

Sintaxe de concordancia,

Sintaxe de regéncia;

Processo de formacéao de palavras;

Vicios de linguagem;

Semantica: operadores argumentativos, modalizadores, figuras de linguagem.

ORALIDADE

Conteudo tematico;

Finalidade;

Intencionalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e do interlocutor;

Elementos extralinguisticos:entonacdo, expressbes facial, corporal e gestual,
pausas, ...;

Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variagdes linguisticas (lexicais, semanticas, prosédicas, entre outras.);
Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, girias, repeti¢cdes, conectivos;
Semantica;

Adequacéo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticdes);

Diferencas e semelhancgas entre o discurso oral e o escrito.

METODOLOGIA

Na sala de aula e nos outros espacos de encontro com o0s alunos, 0s
professores de Lingua Portuguesa devem promover o dominio discursivo da
oralidade, leitura e escrita. Essas praticas discursivas possibilitardo que o aluno

modifique, aprimore, reelabore sua visdo de mundo e tenha voz na sociedade.
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Para realizar um trabalho de sucesso, no que se refere ao ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa, far-se-a uso de recursos tecnologicos, tais como: tv pendrive,
cd player, dvd player, radio; laboratorio de informatica; e de recursos tradicionais
como: quadro de giz, livros, revistas e jornais.

Com relacdo a oralidade, os alunos apresentardo textos produzidos; havera
dramatizacdo explorando-se a criticidade ja inerente aos educandos; narracdo de
fatos reais ou ficticios com a reflexdo do uso de girias e repeticdes; e dentro dos
géneros discursivos, primar-se-a por: filme, entrevista, cena de novela ou programa,
debate, mesa redonda, reportagem; analise dos recursos proprios da oralidade;
orientacdo sobre o contexto social de uso do género ora trabalhado.

Quanto a concepcédo de linguagem assumida pelas Diretrizes Curriculares, a
leitura é vista como um ato dialdgico, interlocutivo. Portanto, o leitor tem um papel
ativo no processo da leitura. Nesse sentido, entende-se que ler equivale a
familiarizar-se com diferentes textos, produzidos em diferentes esferas sociais,
devendo o professor considerar os conhecimentos proprios dos alunos e garantir
condi¢Bes para que o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando formar um sujeito
critico e atuante nas préticas de letramento da sociedade, e permitindo que o aluno
seja capaz de enxergar os itens implicitos nos textos.

No que se refere a literatura, o professor deve selecionar obras que contemplem
os diversos movimentos literarios.

O exercicio da escrita, leva em conta a relacdo entre o uso e o aprendizado da
lingua, sob a premissa de que o texto € um elo de interacdo social e 0os géneros
discursivos sao construcdes coletivas. Nesse processo, o educando precisa
compreender o funcionamento de um texto escrito que se da a partir de elementos,
tais como: organizacdo, unidade tematica, coeréncia, coesdo, intencao,
interlocutor(es), sempre dentro do contexto social de uso do género trabalhado. Na
pratica da escrita, serdo respeitadas trés etapas interdependentes e
intercomplementares: o planejamento da producdo textual, a revisdo textual e a
reescrita do texto.

Quanto aos Temas dos Programas Socioeducacionais, no que se refere a
cultura indigena (Lei n°® 11.645/08), os alunos conhecerao através da literatura textos
que envolvem a cultura dos indios Tupinambas e terdo contato com a perplexidade

dos colonizadores ao se defrontarem com os indigenas e suas vivencias. Da cultura
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afro-descendente far-se-4 pesquisas de receitas, verificagdo de vocabulario e
costumes, localizacdo de paises africanos colonizados por Portugal. Os alunos
também deverdo ler e analisar os poemas de Castro Alves para reconhecer os
sentimentos dos escravos, segundo o autor; conhecer a cultura afro-descendente
através do filme ‘Amistad’; assistir ao filme ‘A Moreninha’ e perceber a questdo da
escraviddao no Brasil. Deverdo conhecer a biografia de Lima Barreto e perceber os
preconceitos sofridos pelo autor devido a sua cor negra e o uso abusivo de alcool,
gue culmina no alcoolismo; ler os poemas de Jorge de Lima, que abordam a cultura
afro-descendente (Lei n° 10.639/03). E relevante mencionar que, conforme se
apresentarem as possibilidades outros temas serdo abordados, para tratar questdes
como: Meio Ambiente (Lei n° 9.795/99), Enfrentamento a Violéncia na Escola,
Prevencéo ao Uso Indevido de Drogas, Educacéo Fiscal, Educagcédo Sexual, Género
e Diversidade Sexual e Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n°® 11.525/07). Em
geral, tais temas serdo tratados a partir da curiosidade da turma, de sua

necessidade ou para a producédo textual previamente planejada.

AVALIACAO

Avaliar € um processo de aprendizagem continuo dando prioridade a qualidade
e desempenho do aluno ao longo do ano letivo. Para tanto, a Lei n°® 9394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), destaca a avaliacdo formativa,
gue é continua e cumulativa do desempenho do aluno, mais adequada ao cotidiano
de sala de aula, e a somativa usada para definir uma nota e realizada geralmente ao
fim do bimestre.

Na disciplina de Lingua Portuguesa serdo observadas e avaliadas a oralidade,
a leitura, a escrita e analise linguistica através da intencionalidade de cada
conteudo.

A oralidade serd avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos
diferentes interlocutores e situacdes. Espera-se que o aluno utilize seu discurso de
acordo com a situacdo de producao (formal/informal); apresente ideias com clareza;
obtenha fluéncia na exposicao oral, em adequacdo ao género proposto; compreenda
os argumentos do discurso do outro; exponha objetivamente seus argumentos e
defenda claramente suas ideias; organize a sequéncia da fala de modo que as

informagdes n&o se percam; respeite os turnos de fala; analise, contraponha, discuta
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0S argumentos apresentados pelos colegas em debates, ou nos géneros orais
trabalhados; contra-argumente ideias formuladas pelos colegas em discussodes,
debates, mesas redondas, didlogos; utilizem, de forma intencional e consciente,
expressoes faciais, corporais, gestuais, pausas e entonagdes nas exposi¢des orais,
entre outros elementos extralinguisticos.

Na leitura serdo avaliadas as estratégias que os estudantes empregam para a
compreensao do texto lido. Espera-se que o aluno efetue leitura compreensiva,
global, critica e analitica de textos verbais e néo verbais; localize informacdes
explicitas e implicitas no texto; produza inferéncias a partir de pistas textuais;
posicione-se argumentativamente; amplie seu Iéxico; perceba o ambiente no qual
circula o género; identifique a ideia principal do texto; analise as inten¢des do autor;
identifique o tema; no que se refere a obra literaria, amplie seus horizontes de
expectativas, perceba os diferentes estilos e estabeleca relacdes entre obras de
diferentes épocas com o contexto historico atual, deduza os sentidos de palavras
e/ou expressOes a partir do contexto; compreenda as diferengas decorridas do uso
de palavras e/ou expressdes no sentido conotativo; conheca e utilize os recursos
para determinar causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto;
reconheca palavras e/ou expressfes que estabelecem a progressao referencial;
entenda o estilo que é préoprio de cada género.

Na escrita € preciso respeitar o texto do aluno como uma fase no processo de
producdo, nunca como um produto final. Espera-se que o aluno expresse ideias com
clareza; elabore textos que atendam as situacdes de producdo propostas (género,
interlocutor, finalidade), e apresentem continuidade tematica; diferencie o contexto
de uso da linguagem formal e informal; use recursos textuais como: coesao,
coeréncia, informatividade, intertextualidade; empregue palavras e/ou expressdes no
sentido conotativo; perceba a pertinéncia e use elementos discursivos, textuais,
estruturais e normativos; reconheca as palavras e/ou expressdes que estabelecem a
progressao referencial; entenda o estilo que é proprio de cada género.

Na analise linguistica, a escrita se manifesta em todos 0s seus aspectos
discursivos, textuais e gramaticais. Espera-se que o aluno estabeleca relagbes
semidticas entre as partes do texto (causa, tempo, comparacao); utilize
adequadamente recursos linguisticos como o uso da pontuacédo, do artigo, dos

pronomes; reconheca a relagdo léxico-discursiva estabelecida por conjungdes,
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proposi¢cdes argumentativas; através dos textos trabalhados, levando em conta os
géneros discursivos; observar-se-a a compreensao da importancia dos elementos
gramaticais como essenciais para a construgcédo de textos coesos e coerentes. Os
instrumentos avaliativos empregados serdo: semindrios, debates, trabalhos escritos
e apresentados, pesquisas, discussdes, provas escritas, producdes textuais a partir
da literatura e dos temas dos programas socioeducativos.

Quanto a recuperacdo de estudos, sera sempre continua. Antes de cada
avaliacdo far-se-a a revisdo de contetdo. Apés cada avaliagdo far-se-4 a retomada a
partir das dificuldades apresentadas, com nova oportunidade de recuperar também a
nota, esta oportunidade sera ofertada a todos (as) os alunos (as),

independentemente dos resultados por eles (as) obtidos.
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4.5.12 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE MATEMATICA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Os povos das antigas civilizacbes desenvolveram os primeiros conhecimentos
que vieram compor a Mateméatica conhecida hoje. Ha& menc¢des na historia da
Matematica de que os babilbénios, por volta de 2000 a.C., acumulavam registros do
que hoje podem ser classificados como algebra elementar. Foram o0s primeiros
registros da humanidade a respeito de ideias que se originaram das configuracdes
fisicas e geométricas, da comparagcdo das formas, tamanhos e quantidades. Para
Ribnikov [1987], esse periodo demarcou o hascimento da Matematica.

Contudo, como campo de conhecimento, a Matematica emergiu somente mais
tarde, em solo grego, nos séculos VI e V a.C. Com a civilizacdo grega, regras,
principios logicos e exatiddo de resultados foram registrados. Com os pitagoricos
ocorreram as primeiras discussfes sobre a importancia e o papel da Matematica no
ensino e na formacdo das pessoas. Com os platbnicos, buscava-se, pela
Matematica, um instrumento que, para eles, instigaria o pensamento do homem.
Essa concepc¢do arquitetou as interpretacdes e o pensamento mateméatico de tal
forma que influencia no ensino de Matematica até os dias de hoje (STRUIK, 1998).

Por volta do século VI a.C., a educacdo grega comecou a valorizar o ensino
da leitura e da escrita na formacdo dos filhos da aristocracia. A Matemética se
inseriu no contexto educacional grego somente um século depois, pelo raciocinio
abstrato, em busca de respostas para questdes relacionadas, por exemplo, a origem
do mundo. Pelo estudo da Matematica e a necessaria abstracdo, tentava se justificar
a existéncia de uma ordem universal e imutavel, tanto na natureza como na
sociedade.

Essa concepcdo estabeleceu para a disciplina de Matematica uma base
racional que perdurou até o século XVII d.C. Nesse periodo, aconteceu a
sistematizacdo das matematicas estaticas, ou seja, desenvolveram-se a aritmética, a
geometria, a algebra e a trigonometria (RIBNIKOV, 1987).

As primeiras propostas de ensino baseadas em praticas pedagogicas

ocorreram no século V a.C. com os sofistas, considerados profissionais do ensino. O
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objetivo desse grupo era formar o homem politico, que, pela retorica, deveria
dominar a arte da persuasdo. Aos sofistas, devemos a popularizacdo do ensino da
Matematica, o seu valor formativo e a sua inclusdo de forma regular nos circulos de
estudos.

Com o Renascimento e a emergéncia do sistema mercantilista de producéo,
entre outras influéncias, o pensamento ocidental sofreu modificagcbes importantes
relacionadas ao novo periodo historico que se anunciava. No final do século XVII,
por exemplo, Isaac Newton, amparado nos estudos de Galileu, Tycho Brahe e
Kepler estabeleceu a primeira grande unificacdo dos estudos da Fisica relacionando
os fendbmenos fisicos terrestres e celestes. Temas que eram objeto da filosofia
passaram a ser analisados pelo olhar da ciéncia empirica, de modo que “das
explicacdes organizadas conforme os métodos cientificos surgiram todas as ciéncias
naturais” (ARAUJO, 2003, p. 24).

O conhecimento cientifico, entdo, foi se desvinculando do pensamento
teocéntrico e os saberes necessarios para explicar o mundo ficaram a cargo do ser
humano, que descreveria a natureza por meio de leis, principios, teorias, sempre na
busca de uma verdade expressa pelo método cientifico.

A dimensao filos6fica do conhecimento ndo desapareceu com o0
desenvolvimento da razdo cientifica. Ambas caminharam no século XX, quando se
observou a emergéncia de métodos préprios para as ciéncias humanas, que se
emanciparam das ciéncias naturais. Assim, as dimensfes filosofica e cientifica
transformaram a concepcéo de ciéncia ao incluirem o elemento da interpretacdo ou
significacdo que os sujeitos dao as suas acbes — o homem torna-se, a0 mesmo
tempo, objeto e sujeito do conhecimento.

Além disso, as ciéncias humanas desenvolveram a analise da formacao,
consolidacéo e superacao das estruturas objetivas do humano na sua subjetividade
e nas relacdes sociais. Essas transformacdes, que se deram devido a expanséo da
vida urbana, a consolidacdo do padrdo de vida burguesa e a formacédo de uma
classe trabalhadora consciente de si, exigem investigacoes sobre a constituicdo do
sujeito e do processo social. Sdo as dimensdes filos6fica e humana do
conhecimento que possibilitam aos cientistas perguntarem sobre as implicacdes de
suas producdes cientificas. Assim, pensamento cientifico e filosofico constituem

dimensdes do conhecimento que ndo se confundem, mas ndo se devem separar.



145

Por sua vez, a dimenséo artistica é fruto de uma relacéo especifica do ser humano
com o mundo e o conhecimento. Essa relacdo € materializada pela e na obra de
arte, que “é parte integrante da realidade social, € elemento da estrutura de tal
sociedade e expressao da produtividade social e espiritual do homem” (KOSIK,
2002, p. 139). A obra de arte € constituida pela razéo, pelos sentidos e pela
transcendéncia da prépria condicdo humana.

Apbs o século XV, o avanco das navegacoes e a intensificacdo das atividades
comerciais e, mais tarde, industriais possibilitaram novas descobertas na
Matematica, cujos conhecimentos e ensino voltaram-se as atividades praticas.

O século XVI demarcou um novo periodo de sistematizacdo deste
conhecimento, denominado de matematicas de grandezas variaveis. 1sso ocorreu
pela forte influéncia dos estudos referentes a geometria analitica e a projetiva, o
calculo diferencial e integral, a teoria das séries e a das equacdes diferenciais
(RIBNIKOV,

No século XVII, a Matematica desempenhou papel fundamental para a
comprovacao e generalizacdo de resultados. Surgiu a concepc¢ao de lei quantitativa
que levou ao conceito de funcdo e do calculo infinitesimal. Esses elementos
caracterizaram as bases da Matematica como se conhece hoje.

O século XVIII foi marcado pelas Revolu¢des Francesa e Industrial e pelo
inicio da intervencdo estatal na educacdo. Com a emergente economia e politica
capitalista, a pesquisa Matematica voltou-se, definitivamente, para as necessidades
do processo da industrializacao.

Numa conhecida passagem dos Manuscritos econdmico-filosoficos, Karl Marx
argumenta que “0 homem se afirma no mundo objetivo, ndo apenas no pensar, mas
também com todos os sentidos” (MARX, 1987, p. 178) e os sentidos ndo sdo apenas
naturais, biolégicos e instintivos, mas também transformados pela cultura,
humanizados. Para Marx, o capitalismo e a propriedade privada determinam a
alienacdo dos sentidos e do pensamento, reduzindo-os a dimensé&o do ter. Portanto,
a emancipacédo humana plena passa, necessariamente, pelo resgate dos sentidos e
do pensamento.

No século XX a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394,
aprovada em 20 de dezembro de 1996, procura adequar o ensino brasileiro as

transformacdes do mundo do trabalho, fruto da globalizacdo econdmica e apresenta
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novas interpretacbes para o ensino da Matematica. A partir de sua vigéncia,
definiram-se aspectos curriculares tanto na oferta de disciplinas compondo a parte
diversificada quanto no elenco de conteddos das disciplinas da Base Nacional
Comum (Art. 26, Lei n° 9394/96), devido a autonomia dada as instituicdes para a
elaboracéo do seu projeto pedagadgico. No Parana, nesse periodo, foram
criadas varias disciplinas que abordavam os campos do conhecimento da
Matematica, tais como: Geometria, Desenho Geométrico e Algebra, mas que
fragmentavam o conhecimento da Matematica e enfraqueciam-na como disciplina.

A partir de 1998, o Ministério da Educacdo distribuiu os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que para o Ensino Fundamental apresentavam
conteldos da Matematica. Porém, para o Ensino Médio, orientavam as préticas
docentes tdo somente para o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
destacando o trabalho com os temas transversais, em prejuizo da discussdo da
importancia do conteudo disciplinar e da apresentacdo de uma relacdo desses
contelidos para aquele nivel de ensino.

Muitas pessoas imaginam a matematica como sendo regras que permitem a
manipulacdo de simbolos ou o estudo abstrato de numeros e formas, totalmente
fechadas em si mesmas. Para alguns estudiosos a teoria matematica se desenvolve
realmente de forma abstrata; depende apenas dela mesma. A verdade de teoria €
comprovada mais pela légica que pela experimentacdo. Um de seus mais valiosos
usos, contudo, consiste em descrever ou estabelecer modelos de processos que
ocorrem no mundo real, o que implica constante interacdo entre a matematica pura e
aplicada.

A matematica pode ser considerada como sendo o estudo geral da estrutura
dos sistemas. Como este estudo ndo esta vinculado ao mundo fisico, buscam-se
provas formais rigorosas em vez de verificacbes experimentais. Toda teoria é
formada a partir de um namero pequeno de verdades consideradas inconstituiveis
(conhecida como axiomas). Seus objetivos séo, pois, generalidade na abordagem e
rigor na prova, que explicam a tradicional preocupagdo dos matematicos com a
unificagdo dos ramos aparentemente diferentes da disciplina. Descartes mostrou
que as figuras geométricas podiam ser descritas algebricamente, e possibilitando a
obtencédo de provas geomeétricas em bases aritmeéticas; assim, tanto a generalidade

guanto o rigor progrediram.



147

A matematica também pode ser entendida como simples observacbes de
reconhecer configuracbes fisicas e geométricas, comparar formas, tamanhos e
quantidades. Seu estudo busca com a matemaética instigar o pensamento do aluno,
sendo uma ferramenta importante na formacao basica do mesmo. Hoje esta ligada
as atividades do comércio, musica, geografia, medicina, economia e outras.

Estimular o trabalho em grupos possibilita a interacdo no estudo da
Matematica. Ela é sempre necesséria enquanto promotora de discussdes que
permitem ao aluno conhecer as solu¢cdes dos outros, refuta-las, receber contra-
argumentos, repensar sua linha de raciocinio e valida-las ou ndo, com auxilio do
professor, as diversas solucdes apresentadas.

Aprender matemética é mais do que reproduzir modelos e calculos
padronizados, utilizar regras e manejar formulas. E fundamental que os alunos
consigam interpretar, analisar e resolver situacdes e problemas vivenciados por eles
em seu cotidiano. Somente deste modo pode-se estar seguro de que o aluno estara
capacitado para agir de modo transformador sobre si mesmo e sobre a realidade
que o cerca.

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propbe-se que o
curriculo da Educacao Basica ofereca, ao estudante, a formagcdo necessaria para o
enfrentamento com vistas a transformacéo da realidade social, econémica e politica
de seu tempo. Esta ambic&o remete as reflexdes de Gramsci em sua defesa de uma
educacao na qual o espaco de conhecimento, na escola, deveria equivaler a ideia de
atelier-biblioteca-oficina, em favor de uma formacéo, a um sé tempo, humanista e
tecnoldgica.

Esse € o principio implicito nestas diretrizes quando se defende um curriculo
baseado nas dimensdes cientifica, artistica e filoséfica do conhecimento. A producao
cientifica, as manifestacGes artisticas e o legado filoséfico da humanidade, como
dimensbes para as diversas disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho
pedagdgico que aponte na direcao da totalidade do conhecimento e sua relagdo com
o cotidiano.

O conhecimento artistico tem como caracteristicas centrais a criagdo e o
trabalho criador. A arte € criacdo, qualidade distintiva fundamental da dimenséao

artistica, pois criar “é fazer algo inédito, novo e singular, que expressa o sujeito
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criador e simultaneamente, transcende-o, pois o0 objeto criado € portador de
conteudo social e histérico e como objeto concreto € uma nova realidade social”
(PEIXOTO, 2003, p. 39).

Esta caracteristica da arte ser criagdo é um elemento fundamental para a
educacao, pois a escola € a um so tempo, 0 espa¢o do conhecimento historicamente
produzido pelo homem e espaco de construcdo de novos conhecimentos, no qual é
imprescindivel o processo de criagcdo. Assim, o desenvolvimento da capacidade
criativa dos alunos, inerente a dimensao artistica, tem uma direta relacdo com a
producdo do conhecimento nas diversas disciplinas. Desta forma, a dimenséao
artistica pode contribuir significativamente para humanizacdo dos sentidos, ou seja,
para a superacdo da condicdo de alienacao e repressao a qual os sentidos humanos
foram submetidos. A Arte concentra, em sua especificidade, conhecimentos de
diversos campos, possibilitando um didlogo entre as disciplinas escolares e acdes
que favorecam uma unidade no trabalho pedagodgico. Por isso, essa dimensdo do
conhecimento deve ser entendida para além da disciplina de Arte, bem como as
dimensdes filosofica e cientifica ndo se referem exclusivamente a disciplina de
Filosofia e as disciplinas cientificas. Essas dimensdes do conhecimento constituem

parte fundamental dos contetdos nas disciplinas do curriculo da Educacao Bésica.

OBJETIVOS

Desenvolver no aluno a habilidade de um raciocinio l6gico fazendo uso eficaz
dos recursos disponiveis para que possa propor solucdes as questdes que surgem
em seu dia a dia, proporcionando-lhes momentos de comunicar-se e expressar-se
através da Matematica, incentivando a busca e ao uso de estratégias variadas de
resolucao de problemas e estimulando a argumentacao.

Perceber a matemética como ferramenta a estruturar o pensamento e o
raciocinio dedutivo, além de ajudar nas tarefas especificas em quase todas as
atividades humanas.

Conceber a matematica como um sistema de cddigos e regras que a torna
uma linguagem de comunicagdo de ideias e permite modelar a realidade e

interpreta-la.



CONTEUDOS — ENSINO FUNDAMENTAL
6° ANO

NUMEROS E ALGEBRA

- Sistemas de Numeracao;
- Numeros Naturais;

- Mdltiplos e divisores;

- Potenciagéo e radiciacéo;
- NUmeros Fracionérios;

- Numeros decimais
GRANDEZAS E MEDIDAS
- Medidas de comprimento;
- Medidas de massa;

- Medidas de area;

- Medidas de volume;

- Medidas de tempo;

- Medidas de angulos;

- Sistema Monetario.
GEOMETRIAS

- Geometria Plana;

- Geometria Espacial.
TRATAMENTO DA INFORMACAO
- Dados, tabelas e graficos;

- Porcentagem.

7° ANO

NUMEROS E ALGEBRA

- Nimeros Inteiros;

- Nimeros racionais;

- Equacéo e Inequacgéao do 1° grau;
- Razao e proporcéo;

— Regra de trés.

GRANDEZAS E MEDIDAS
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- Medidas de temperatura,
- Angulos.

GEOMETRIAS

- Geometria Plana;

- Geometria Espacial;

— Geometrias Nao Euclidianas.

TRATAMENTO DA INFORMACAO
e Pesquisa Estatistica;
e Média Aritmética;
e Moda e mediana;

e Juros simples.

8° ANO

NUMEROS E ALGEBRA

- Nimeros Irracionais;

- Sistemas de Equacgdes do 1° grau;
- Poténcias;

- Mon6mios e Polinémios;

- Produtos Notéaveis.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Medida de comprimento;

- Medida de érea;

- Medidas de angulos.
GEOMETRIAS

- Geometria Plana

- Geometria Espacial;

- Geometria Analitica;

- Geometrias nao-Euclidiana.
TRATAMENTO DA INFORMACAO
- Grafico e Informacéo;

- Populacao e amostra.
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9° ANO

NUMEROS E ALGEBRA

- Nimeros Reais;

- Propriedades dos radicais;
- Equacéao do 2° grau;

- Teorema de Pitagoras;

- Equacdes Irracionais;

- Equacglbes Biquadradas;

- Regra de Trés Composta.
GRANDEZAS E MEDIDAS
- Relac¢des Métricas no Triangulo Retangulo;

— Trigonometria no Triangulo Retangulo;

FUNCOES

- Nocao intuitiva de Funcao Afim.

- Nocao intuitiva de Funcédo Quadratica.
GEOMETRIAS

- Geometria Plana;

- Geometria Espacial,

- Geometria Analitica;

- Geometria Nao Euclidiana.
TRATAMENTO DA INFORMACAO
- Nocdes de Analise Combinatoria;
- Nocdes de Probabilidade;

- Estatistica;

— Juros Composto.

CONTEUDOS - ENSINO MEDIO

12 Série

NUMEROS E ALGEBRA

- NUmeros reais;

- Equacgdes e Inequacdes Exponenciais, Logaritmicas e Modulares.
GRANDEZAS E MEDIDAS
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- Medidas de Grandezas Vetoriais;
- Medidas de Informatica;
- Trigonometria no triangulo retangulo.
FUNCOES
- Funcao Afim;
- Funcao Quadratica;
- Funcao Polinomial;
- Funcédo Exponencial;
- Funcao Logaritmica,;
— Funcédo Modular;
— Progressao Aritmética;
Progressdo Geométrica.

GEOMETRIAS

- Geometria Plana;

TRATAMENTO DA INFORMAQAO
- Estatistica;

- Matematica Financeira.

22 Série
NUMEROS E ALGEBRA
- Sistemas lineares;
- Matrizes e Determinantes;
GRANDEZAS E MEDIDAS
- Medidas de Informética;
- Medidas de Energia;
- Trigonometria no circulo.
FUNCOES
- Funcao Trigonométrica,
GEOMETRIAS

— Geometria Espacial;
TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Analise Combinatoria;
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- Binbmio de Newton;
- Estudo das Probabilidades;
- Estatistica;

-Matemética Financeira.

32 Série

NUMEROS E ALGEBRA

- NUmeros complexos;

- Polinbmios.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Medidas de Volume;

- Medidas de Tempo;

- Medidas de Informatica;
FUNCOES

- Funcao Polinomial;

- Funcéo nos Numeros Complexos;
GEOMETRIAS

- Geometria Espacial;

- Geometria Analitica;

- Geometrias N&o- Euclidianas.
TRATAMENTO DA INFORMACAO
- Analise Combinatéria;

- Binbmio de Newton;

- Matematica Financeira.

METODOLOGIA

Em seu papel formativo, a Matematica contribui para o desenvolvimento de
processos de pensamento e a aquisicdo de atitudes, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas, gerando habitos de investigacdo, proporcionando
confianga e desprendimento para analisar e enfrentar situagdes novas, propiciando a
formacado de uma visdo ampla e cientifica da realidade, a percepcao da beleza e da
harmonia, o desenvolvimento da criatividade e de outras capacidades pessoais.

Quanto ao seu papel instrumental, ela € vista como um conjunto de técnicas e
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estratégias para serem aplicadas a outras areas do conhecimento, assim, como para
a atividade profissional, e nesse sentido, é importante que o aluno veja a Matematica
como um sistema de cddigos e regras que a tornam uma linguagem de comunicagao
de ideias e permite modelar a realidade e interpreta-la.

Sob o aspecto ciéncia, € importante que o aluno perceba que as defini¢des,
demonstracdes e os encadeamentos conceituais e légicos tendo a funcdo de
construir novos conceitos e estruturas a partir de outros e que servem para validar
intuicbes e dar sentido as técnicas aplicadas.

Cabe ao professor de Matematica ampliar os conhecimentos trazidos pelos
alunos, e desenvolver de modo mais amplo capacidades tdo importantes quanto a
abstracdo, o raciocinio a propria razdo de se ensinar matematica, a resolucdo de
problemas de qualquer tipo, de investigacdo, de andlise e compreensédo de fatos
matematicos, de interpretacdo da propria realidade, e acima de tudo, fornecer-lhes
0s instrumentos que a Matematica dispBe para que ele saiba aprender, pois saber
aprender € condicdo bésica para prosseguir se aperfeicoando ao longo da vida.

Refletindo sobre a relacdo matematica e tecnologia, ndo se pode ignorar que
esse impacto exigird do ensino da Matematica um redirecionamento dentro de uma
perspectiva curricular que favoreca o0 desenvolvimento de habilidades e
procedimentos que permitam ao individuo reconhecer-se e orientar-se nesse mundo
do conhecimento em constante movimento.

Estudiosos tém mostrado que escrita, leitura, visdo, audicdo, criacdo e
aprendizagem estdo sendo influenciados cada vez mais pelos recursos da
informatica, e que as calculadoras, computadores e outros elementos tecnolégicos
estdo cada vez mais presentes nas diferentes atividades da populacdo. Logo, 0 uso
desses recursos traz significativas contribuicdes para que seja repensado o
processo ensino-aprendizagem de matematica, podendo ser usados pelo menos
com as seguintes finalidades:

e Como fonte de informacéo;

e Como auxiliar no processo da construcao do conhecimento;

e Como meio para desenvolver autonomia pelo uso de softwares que

possibilitem pensar, refletir e criar situacoes;

e Como ferramenta para realizar determinadas atividades, tais como 0 uso

de planilhas eletrénicas, processadores de texto, banco de dados, etc.
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Quanto ao uso de calculadoras, especificamente, constata-se que ela € um
recurso Util para a verificagdo de resultados, correcdo de erros, favorece a busca da
percepcdo de regularidades matematicas e o desenvolvimento de estratégias de
resolucdo de situagOes-problema, uma vez que os alunos ganham tempo na
execucao dos calculos, mas sem duvida, € apenas mais um recurso.

Para desenvolver o trabalho matematico neste Colégio, propomos a metodologia da
resolucdo de problemas que, segundo Polya, o “pai” da resolugdo de problemas,
deve conter 0s seguintes passos:

e Compreensao do problema (0o que se pede? Quais sdo os dados e

condicionantes? E possivel representar por uma figura?).

e Estabelecimento de um plano (vocé ja resolveu um problema como este?
E possivel colocar as informagdes em uma tabela, fazer um gréfico da
situac&o? E possivel tragar um ou mais caminhos para a resolucio?).

e Execucdo do plano (Execute o plano elaborado, efetue os calculos
indicados no plano, verifiqgue cada passo dado).

e Retrospecto (é possivel verificar o resultado? E possivel chegar ao
resultado por um caminho diferente? E possivel utilizar o resultado ou o
método em problemas semelhantes?).

A opcdo metodoldgica da Resolucdo de Problemas, garante a elaboracdo de
conjecturas, a busca de regularidades, a generalizacdo de padrdes e o exercicio da
argumentacao, que sao elementos fundamentais para o processo da formalizagéao
do conhecimento matematico. Resolver um problema que nado significa apenas a
compreensao da questdo proposta, a aplicacao de técnicas ou férmulas adequadas
e da obtencdo da resposta certa, mas, sim, uma atitude investigativa em relacao
aquilo que esta sendo estudado; oportuniza ao aluno a proposi¢cdo de solucdes,
explorar possibilidades, levantar hipéteses, discutir, justificar o raciocinio e validar
suas proprias conclusdes. E sob essa perspectiva metodoldgica, a resposta correta
€ tdo importante quanto a forma de resolucdo, permitindo a comparagado entre as
solucdes obtidas e a verbalizagcdo do caminho que conduziu ao resultado.

O uso de diferentes recursos e materiais mostrara ao aluno uma nova face de
uma mesma ideia, que pode ser mais pratica, mais ladica, mas que sempre exige
reflexdo. A utilizacdo de revistas e jornais pode ser excelentes fontes de situacdes

problemas através de noticias, gréaficos, tabelas, anancios, comerciais e outros, que
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provocam questionamentos contextualizados, pois representam material que
possibilita a leitura da realidade. Por outro lado, uma noticia pode ser motivo para
busca de maiores e variados conhecimentos, favorecendo inclusive a
interdisciplinaridade.

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade que permitirdo conexao entre
diversos temas matematicos, entre as diferentes formas do pensamento matematico
e as demais areas do conhecimento, € que dardo a tdo importante significatividade
aos conteudos estudados, pois o conhecimento matematico deve ser entendido
como parte de um processo global na formacdo do aluno, enquanto ser social. E
importante que se estabeleca uma interacdo aluno/realidade social que possibilite
uma integracdo real da matematica com o cotidiano e com as demais areas do
conhecimento. Nesse sentido, a resolucdo de problemas é uma ferramenta muito
atil, pois possibilita abordagem ampla e que se adéque as varias concepcdes da
matematica.

Resolver problemas é muito mais que uma frase; é o feito especifico da
inteligéncia e inteligéncia é dom especifico do homem. A maior parte dos nossos
pensamentos conscientes esta ligada a problemas: quando nos satisfazemos em
simples meditacfes ou devaneios, n0ssos pensamentos estdo dirigidos para algum
fim. Resolver problemas caracteriza a natureza humana, e para muitos educadores
€ a principal razdo de se ensinar matematica.

A pratica do ensino da matematica requer do professor estudos tedrico-
metodoldgicos validados pelo campo da Educacdo Matematica. Neste campo a
contextualizacdo dos conteudos pode ser realizada partindo de situacdes do
cotidiano para o conhecimento elaborado cientificamente.

Algumas tendéncias metodoldgicas serdo utilizadas no ensino da Matematica
no Colégio Cristo Rei: A Histéria da Matematica, como criacdo humana; na
matematica utilitaria, no enfoque pela personalidade, pelo assunto, pelo método ou
pela interacdo entre os povos antigos. A Modelagem Matematica, j& como um
campo de trabalho no estudo das formas, das capacidades, das quantidades e na
construgdo de modelos matematicos. Pela Ethomatematica, que propde um olhar
para o desenvolvimento da matematica nas diversas culturas dos povos em todos os
periodos nos quais a espécie humana produziu o seu conhecimento. A Matematica

Aplicada, quer na resolucdo de problemas propostos nos livros didaticos, quer na
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elaboracdo, construcdo e resolucdo de problemas matematicos do cotidiano. A
pratica pedagodgica de investigacdes matematicas tem sido recomendada por
diversos estudiosos como forma de contribuir para uma melhor compreensédo da
disciplina em questéo.

As investigacdes matematicas (semelhantes as realizadas pelos matematicos)
podem ser desencadeadas a partir de resolucdo de simples exercicios e se
relacionam com a resolucdo de problemas. Um problema é uma questdo para o
qual o a aluno precisa estabelecer uma estratégia heuristica, isto é, ele ndo dispde
de um método que permite a sua resolucao imediata; enquanto que um exercicio é
uma questao que pode ser resolvida por um método ja existente.

Uma investigacdo € um problema em aberto, e por isso, as coisas acontecem
de forma diferente do que na solugdo de problemas e exercicios. O objeto a ser
investigado nédo é explicitado pelo professor; na investigacdo matematica, o aluno é
chamado para agir como um matematico, ndo apenas porque € solicitado a propor
questdes, mas, principalmente, porque formula conjecturas a respeito do que esta
investigando.

A Educacdo Matematica propbe diversos caminhos para o0 ensino da
disciplina. O professor educador deve buscar conhecimentos cientificos e coloca-los

em prética no dia a dia das suas atividades.

IntervencBes Metodoldgicas — Temas Contemporaneos

Estatistica: Pesquisa em periédicos a fim de encontrar dados referentes a
diferenciacdo salarial entre branco e negros e possuem as mesmas ocupacoes.
Representacdo na forma de graficos e debates.

A contextualizacdo de contetdos da disciplina com enfoque na historia da
cultura Afro-brasileira ( lei 10639/03 ) e da cultura Indigena ( lei 11645/08 ), e por
meio da tendéncia da Etnomatematica.

Funcdes: pesquisa referente ao consumo de entorpecentes entre jovens na
populacdo brasileira, apontando os resultados na forma de planilhas eletrénicas e na
construgdo de gréficos.

Promover seminarios que abordem a prevencao ao uso indevido de drogas
em conjunto com a equipe multidisciplinar do Colégio.

Tratamento da Informacdo: Educacdo Fiscal a resolugdo de exercicios da
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matematica financeira que contemple os itens; juros, porcentagem, arrecadacao,
tributos oficiais, aplicacdes, compra e venda, crediarios e indices para aumento de
salario. Abordar o ECA (estatuto da crianca e do adolescente), pesquisando e
informando ao aluno quanto aos seus direitos e deveres, (lei 11525/07) bem como
da procedéncia de fundos que apoiem os projetos sécio educacionais para criangas
e jovens.

Meio Ambiente; estudo dos indices de poluicdo ambiental nos paises em
desenvolvimento; compra e venda de créditos ambientais, estudo dos indices
pluviométricos nas regides atingidas por enchentes no Brasil e um estudo sobre o
desmatamento da regido amazonica.

Violéncia; comparagfes entre os indices de assassinatos entre as classes
sociais nas cidades brasileiras com énfase na regido sul do Brasil, estudos dos
prejuizos causados por acidentes de transito.

Sexualidade; pesquisa e apresentacdo de trabalhos que retrate a gravidez na
adolescéncia no Colégio Cristo Rei, em Guarapuava e no Brasil. Comparagao entre
0s resultados obtidos.

AVALIACAO

A avaliacdo é um dos aspectos de ensino pelo qual o professor estuda e
interpreta os dados de aprendizagem e de seu proprio trabalho, com finalidade de
acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, bem como
diagnosticar resultados e estabelecer-lhes valor.

Entdo, a avaliacdo sera continua e diagndstica, realizada através de provas e
testes escritos e orais, exercicios, trabalhos, pesquisas, entrevistas, relatorios,
tarefas, entre outros, onde o aluno devera obter no minimo 60% de aproveitamento,
nao sendo permitida uma unica forma de avaliacdo no bimestre, a somatéria de
todas as avaliacdes resultara em uma nota bimestral.

Para o aluno que, por qualquer motivo falte em um dia de prova, ha na
secretaria um requerimento que devera ser protocolado pelo responsavel em até
trés dias Uteis apos o dia da realizagdo da prova. O requerimento ser4 encaminhado
ao professor e este analisara a justificativa e dara o parecer.

Quanto a avaliacdo da acdo pedagodgica, sera realizada continuamente e

discutida em reunifes pedagodgicas. Alguns projetos deverdo ser organizados pela
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Direcdo e equipe Pedagodgica durante o0 més de janeiro e outros serdo realizados
durante o ano letivo de 2011. Os projetos bem sucedidos permanecerao nos anos

seguintes, sendo reestruturadas as acdes que se fizeram necessarias.

« Critérios de Avaliacéo

Pensando a matematica como uma ciéncia elaborada pelos homens, em
constante evolugéo, a avaliagdo, como parte integrante do processo dinamico de
ensino-aprendizagem, deve ser realizada na interagédo entre alunos e professor, de
forma continua. Tendo como func¢éo identificar avancos e dificuldades referentes a
compreensao do conteudo, deve oferecer muitas possibilidades ao aluno para se
expressar, retomar e aprofundar a sua visdo dos conteudos. Nas diferentes solucdes
que os alunos apresentam para as questbes € possivel analisar 0 seu grau de
aprofundamento e assim acompanhar o seu desenvolvimento. Tanto as exposicdes
orais quanto os registros escritos (testes, licbes de casa, pesquisas) podem mostrar
ao professor como o0 aluno expressa seu conhecimento, o grau de entendimento
alcancado, tanto em profundidade quanto em organizacdo mental e aplicacdo da
linguagem matematica. Para a avaliacado destas producdes, devemos ter em mente
gue queremos conhecer o0 que o aluno aprendeu e quais relacdes consegue fazer
com os conteudos aprendidos. De modo geral, espera-se que os alunos tenham um
bom aproveitamento nas diversas atividades efetivamente avaliadas durante o
periodo letivo. Enfim, o objetivo do trabalho educacional precisa, em todos o0s
momentos, inclusive o da avaliacdo, ajudar a todos os alunos a se apropriarem do
conhecimento para que se tornem cidaddos e tenham consciéncia dessa cidadania.

No processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio
de diagndstico, do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumentos de
investigacdo da pratica pedagogica. Assim a avaliacdo assume uma dimensao
formadora, uma vez que, o fim desse processo € a aprendizagem, ou a verificacdo
dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre acéo da pratica pedagdgica.

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores. Tem
por objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisbes a serem tomadas a
respeito do processo educativo que envolve professor e a aluno no acesso ao
conhecimento.

Para cumprir essa funcao, a avaliacdo deve possibilitar o trabalho com o novo,
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numa dimensdo criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem. Desta
forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho no futuro e
mudar as préticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas
e fazer emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002).

E importante ressaltar que a avaliacdo deve se concretizar de acordo com o
que se estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico e,
mais especificamente, a Proposta Pedagogica Curricular e o Plano de Trabalho
Docente, documentos necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares.
O projeto de avaliacdo do e sua realizacdo explicitam, assim a concepcao do
Colégio Cristo Rei e da sociedade com que se trabalha e indicam que sujeitos se

quer formar para a sociedade que queremos construir.

« Instrumentos de Avaliacéo

As pesquisas em Educagdo Matematica tém permitido a discusséo e reflexdo
sobre a pratica docente e o processo de avaliacdo. Historicamente, as préticas
avaliativas tém sido marcadas pela pedagogia do exame em detrimento da
pedagogia do ensino e da aprendizagem (LUCKESI, 2002). Para que superemos
isso, é preciso que o professor estabeleca critérios e instrumentos de avaliacdo
claros e que os resultados sirvam para intervengcfes no processo ensino-
aprendizagem, quando necessarias. O Colégio adota alguns instrumentos de

avaliacao, tais como:

o Atividades de Leitura (compreensiva/criticas) de textos;
o Projetos de pesquisa bibliografica;

o Projeto de pesquisa de campo;

o Producéo de textos;

o Seminario;

o Debates;

o Relatorios;

o Atividades com textos literarios;

o Atividades com recursos audio visuais;

o Atividades experimentais;

° Palestras;
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o Trabalho em grupo;
o Questdes objetivas;
o Questdes discursivas.

RECUPERACAO PARALELA

Para melhor organizar a recuperacao paralela foi elaborada uma proposta que
descreve de forma clara os objetivos e metodologia. O trabalho de recuperacao de
conteudos deve ser continuo e concomitante, escrito em concordancia com a LDB,
lei 9394/96 no titulo V, dos Niveis e Das modalidades da Educacédo e Ensino, artigo
24, inciso V, item “e”.

A recuperacado de estudos deve acontecer a partir de uma logica simples: os
contetidos selecionados para 0 ensino sdo importantes para a formac¢do do aluno,
entdo é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele
aprenda. A recuperacdo € justamente isso: o esforco de retomar, de voltar ao
contedado, de modificar os encaminhamentos metodolégicos, para assegurar a
possibilidade de aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacdo de nota € simples
decorréncia da recuperacédo de conteudo.

Em resumo, sempre que o aluno ndo atinge 60% do aproveitamento lhe sera
proporcionada um nova oportunidade de recuperar os contetdos ndo adquiridos e
notas ndo obtidas, através de revisdo de contetdos e de novas avaliagfes, sendo
esta oportunidade estendida a todos os alunos , segundo o Regimento Escolar.
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4.5.13 PROPOSTA PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE QUIMICA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Sobre a ciéncia, cabe destacar que o conhecimento quimico ndo é algo
pronto, acabado e inquestionavel, mas em constante transformacao. A

ciéncia ndo é mas considerada objetiva nem neutra, mas preparada e
orientada por teorias e/ou modelo que por serem constru¢cdes humanas
com propdésitos explicativos e previstos, séo provisorios.

A Quimica € a ciéncia natural que visa o0 estudo das substancias, da sua
composicao, estrutura e propriedades.

Os conhecimentos de Quimica foram incorporados a prética dos professores
e abordados durante os séculos conforme as necessidades dos alunos e da
populacdo. Atualmente o ensino da Quimica €& norteado pela
construcdo/reconstrucdo de significados dos conceitos cientificos, vinculada aos
contextos histéricos, politicos, econémicos, sociais e culturais.

A apropriacdo desta ciéncia e de conhecimentos quimicos deve acontecer
por meio do contato do aluno com a matéria e suas transformacfes. Os conceitos
cientificos devem contribuir para a formacdo de individuos que compreendam e
questionem a ciéncia atual.

A experimentacdo, por exemplo, favorece a apropriacdo efetiva dos
conceitos quimicos, pois tem carater investigativo e auxilia o aluno na explicitacéo,
problematizacéo e discussédo da significacdo destes conceitos.

Segundo as DCE’s o experimentalismo marcou a ciéncia moderna e esteve
presente no avan¢o da Quimica dos séculos XVIII e XIX em inUmeras investigacdes.
Dentre as realizac6es dos quimicos, nesse periodo, destacaram-se o isolamento de
algumas substancias gasosas (nitrogénio, cloro, hidrogénio e oxigénio) e a
descoberta de muitos outros elementos metalicos: cobalto, platina, zinco, niquel,
bismuto, manganés, molibdénio, teldrio, tungsténio e cobre. Com a Revolugéo
Industrial, o modo de producdo capitalista expandiu-se, o que teve como uma,

dentre outras consequéncias, o impulso ao desenvolvimento da inddstria quimica.
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O professor deve criar situacdes de aprendizagem de modo que o aluno
pense criticamente, reflita sobre as razbes das probleméticas atuais e relacione
conhecimentos cotidianos aos cientificos.

Quando, o professor trabalha os conteddos basicos, estara associando,
através de textos, artigos, problemas, discussfes e outros, os desafios educacionais
contemporaneos, pois nao faz sentido, ensinar a quimica, desvinculada da realidade
social.

Portanto, baseado nas DCE'’s, as tendéncias desta disciplina visam uma
formacdo mais abrangente do estudante, com a inclusdo, nos curriculos
institucionais, de temas que propiciem a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade,
responsabilidade e cidadania, pregando-se conceitos de “matéria® e

“‘interdisciplinaridade”.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL
Identificar a estrutura da matéria e compreender através ds conhecimentos
adquiridos, relacionando-os as suas aplicacdes e implicacbes no ambiente, na

economia, na politica e principalmente na vida dos individuos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
® Aplicar conceitos quimicos basicos numa benéfica;
® Observar mudancas que ocorrem ao seu redor descrevendo essas
transformacdes em linguagens discursivas e traduzi-las para outras formas de
linguagem como: gréficos, tabelas, etc;
® |dentificar produtos naturais muito utilizados no cotidiano;
® Resgatar conceitos base de aplicacdes e beneficios da Quimica;
® Compreender os codigos e simbolos préprios da quimica atual;
® Analisar a abundancia e desperdicios de materiais primordiais da natureza;
® Auxiliar na construcado de uma visdo de mundo articulada que contribua para
gue o individuo se veja como agente de transformacéao;
® Aprimorar 0S conceitos e respeitos a periculosidade de manuseio de

materiais.
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® Entender e questionar a Ciéncia de seu tempo e 0s avancos tecnoldgicos na
area da Quimica;

® Construir e reconstruir o significado dos conceitos quimicos;

® Problematizar a construcdo dos conceitos quimicos;

® Tomar posicOes frente as situacdes sociais e ambientais desencadeadas pela
producdo do conhecimento quimico.

® Compreender a constituicdo quimica da matéria a partir dos conhecimentos
sobre modelos atémicos, estados de agregacao e natureza elétrica da matéria;

® Formular o conceito de solu¢cbes a partir dos desdobramentos deste contetudo
basico, associando substancias, misturas, métodos de separacédo, solubilidade,
concentragéo, forgas intermoleculares, etc;

® |dentificar a acdo dos fatores que influenciam a velocidade das reacgbes
quimicas, representacdes, condicdes fundamentais para ocorréncia, lei da
velocidade, inibidores;

® Compreender o conceito de equilibro quimico, a partir dos conteddos
especificos: concentracdo, relacbes matematica e o equilibrio quimico,
deslocamento de equilibrio, concentracdo, pressdo, temperatura e efeito dos
catalisadores, equilibrio quimico em meio aquoso;

® Elaborar o conceito de ligacdo quimica, na perspectiva da interacdo entre o
ndcleo de um atomo e eletrosfera de outro a partir dos desdobramentos deste
conteudo basico;

® Entender as reacdes quimicas como transformacbes da matéria a nivel
microscoépico, associando o0s contetudos especificos elencados para esse
conteudo basico;

® Reconhecer as reacdes nucleares entre as demais reacdes quimicas que
ocorrem na natureza, partindo dos conteddos especificos que compfe esse
conteudo basico;

® Diferenciar gas de vapor, a partir dos estados fisicos da matéria, propriedades
dos gases, modelo de particulas e as leis dos gases;

® Reconhecer as espécies quimicas, acidos, bases, sais e 0xido em relacdo a

outra espécie com a qual estabelece interacéo.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
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Os conteudos estruturantes se inter-relacionam e devem estar articulados a
especificidade regional de cada escola. Para a disciplina de quimica, sdo propostos
0S seguintes contetdos estruturantes:

® Matéria e sua natureza;
® Biogeoquimica

® Quimica sintética

Matéria e sua energia
E o contetdo estruturante que identifica a disciplina de quimica, por se tratar
da esséncia da matéria. E ele que abre o caminho para um melhor entendimento

dos demais conteudos estruturantes.

Biogeoquimica

Esse conteudo estruturante é caracterizado pelas interacdes existentes entre
a hidrosfera, litosfera e atmosfera. O conteddo estruturante biogeoquimica pode ser
desdobrado nos seguintes contetdos especificos:

Quimica sintética
Este conteudo estruturante foi consolidado a partir da apropriacdo da Quimica
na sintese de novos produtos e novos materiais, e permite o estudo que envolve os

produtos farmacéuticos e industria alimenticia.

CONTEUDOS BASICOS

Os conteudos basicos de acordo com a DCE’'s sdo fundamentais e
imprescindiveis para a formacdo de conceitos indispensaveis para o aluno. Eles
devem estar articulados com os conteudos estruturantes e atrelados com as
expectativas de aprendizagem a serem atingidas. Sao eles:

e Matéria;

e Solucao;

e Velocidade das reacoes;

e Equilibrio quimico;

e Ligacao quimica;

e Reac0es quimicas;
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e Radioatividade;
e (Gases;

e Funcgdes quimicas.

CONTEUDOS ESPECIFICOS
Os conteudos especificos relacionados abaixo estdo inseridos nos contetdos

estruturantes citados:

® Matéria; substancia;
Misturas; métodos de separacao;
Fendmenos fisicos e quimicos;
Estrutura atomica;
Distribuicéo eletrdnica,
Tabela periddica;
Ligac&o quimica;
Funcbes Quimicas;
Radioatividade;
Gases;
Solucdes;
Termoquimica;
Velocidade das Reacoes
Equilibrio quimico;
Radioatividade;
Quimica do carbono;
Funcdes oxigenadas;
Polimeros;

Funcdes nitrogenadas;

Isomeria.

Conteudos especificos por série:

12 Série
- Estrutura da matéria; substancia;
- Misturas; métodos de separacao;

- Fenbmenos fisicos e quimicos;
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- Estrutura atébmica;
- Distribuicdo eletrénica;
- Tabela periédica;

- Ligag¢Bes quimicas, fun¢des quimicas;

22 Serie
- Solugoes;
- Termogquimica;
- Cinética quimica,;
- Equilibrio quimico;

- Radioatividade.

32 Série
- Quimica do carbono;
- FuncOes oxigenadas;
- Funcgdes nitrogenadas;
- Isomeria;

- Polimeros.

METODOLOGIA

Partindo do principio de que as aulas de quimica devem oportunizar ao
aluno o desenvolvimento do conhecimento cientifico, a apropriacdo dos conceitos da
quimica e sensibiliza-lo para um comprometimento com a vida no planeta, abordar-
se-a nas aulas de quimica assuntos relevantes ao cotidiano relacionando-os aos
conteudos tedricos propostos na disciplina.

E importante ressaltar, que o processo pedagdgico aconteca a partir do
conhecimento prévio que os alunos possuem, concepcdes espontaneas adquiridas
no cotidiano sobre o conhecimento da Quimica, pelos quais sera elaborado um
conceito cientifico. Outro fato, € a importancia da experimentacdo no ensino de
qguimica, para isso deve atrelar o uso do laboratério didatico, para complementar e
assimilar os conteudos teoricos trabalhados em sala de aula, bem como as leituras
cientificas sdo de suma importancia para o enriquecimento do conhecimento e

construcéo do mesmo.
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Utilizar-se de equipamentos como DVD, TV-pendrive, Parana Digital,
pesquisa de campo, laboratorio didatico, visitas técnicas, entre outros. Visando
possibilitar a interpretacdo dos fenbmenos quimicos e a troca de informacdes entre
os alunos.

Propor aos alunos leituras cientificas que os auxiliem na construcdo de
pensamento cientifico critico, enriquecendo-os com argumentos positivos e
negativos frente as probleméaticas atuais, para em um préximo momento realizar
debates em sala sobre temas cotidianos de grande importancia.

Com base nas DCEs quando os estudantes chegam a escola, ndo estdo
desprovidos de conhecimento. Uma sala de aula reine pessoas com diferentes
costumes, tradi¢des e ideias que dependem também de suas origens, isso dificulta a
adocdo de um unico encaminhamento metodologico para todos os alunos, além
disso, o professor deve abordar a cultura e histéria afro-brasileira (Lei n. 10.639/03,
sendo obrigatério a abordagem de conteddos que envolvam a tematica de historia e
cultura afro-brasileira e africana), histéria e cultura dos povos indigenas respaldado
pela Lei n. 11.645/08 e educacao ambiental com base na Lei 9795/99, que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Enfrentamento a Violéncia na Escola,
Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacdo Fiscal e Educacdo Sexual,
incluindo Género e Diversidade Sexual, Histéria do Parand (Lei n° 13.181/01),
Musica (Lei n°® 11.769/08), Direito da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 11.525/07),

relacionando-o0s aos contelidos estruturantes de modo contextualizado.

AVALIACAO

Com base na Legislagéo Educacional: LDBEN 9394/96 Deliberag&o 07/99 do
CEE e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n. 9394/96, a avaliacao deve ser
concebida de forma processual e formativa, sob condicionantes do diagnostico e da
continuidade. Esse processo ocorre sob interacbes reciprocas, no dia-a-dia, no
transcorrer da prépria aula e ndo apenas de modo pontual; portanto, esta sujeita a
alteracdes no seu desenvolvimento. Portanto, deve subsidiar e mesmo redirecionar
0 curso da acdo do professor, em busca de assegurar a qualidade do processo
educacional no coletivo da escola.

Em quimica, o principal critério de avaliagdo é a formacdo de conceitos

cientificos. Trata-se de um processo de “construcao e reconstrucdo de significados



169

dos conceitos cientificos” (MALDANER, 2003, p. 144). Valoriza-se, assim, uma acao

pedagogica includente dos conhecimentos anteriores dos alunos e a interacdo da

dindmica dos fenémenos naturais por meio de conceitos quimicos.

Por isso, ao invés de avaliar apenas por meio de provas, o professor deve
usar instrumentos de avaliacdo que contemplem vérias formas de expressdo dos
alunos, como: leitura e interpretacdo de textos, producdo de textos, leitura e
interpretacdo da Tabela Periddica, pesquisas bibliograficas, relatérios de aulas em
laboratério, apresentacdo de semindrios, entre outras. Estes instrumentos devem ser
selecionados de acordo com cada conteudo e objetivo de ensino.

Os critérios avaliativos devem ser articulados com os conteudos, objetivos e
concepcao tedrico-metodologica da disciplina, sendo assim avalia-se 0 que espera
que o aluno tenha atingido, Portanto, os critérios a serem avaliados e verificados no
decorrer de todo o processo de ensino aprendizagem sao:
® Entenda e questione a Ciéncia de seu tempo e 0s avanc¢os tecnoldgicos na area

da Quimica,

® Construa e reconstrua o significado dos conceitos quimicos;

® Problematize a construcao dos conceitos quimicos;

® Tome posicbes frente as situacBes sociais e ambientais desencadeadas pela
producdo do conhecimento quimico.

O Compreenda a constituicdo quimica da matéria a partir dos conhecimentos sobre
modelos atdmicos, estados de agregacao e natureza elétrica da matéria;

1. Formule o conceito de solucbes a partir dos desdobramentos deste
conteudo basico, associando substancias, misturas, métodos de separacao,
solubilidade, concentracao, forcas intermoleculares, etc;

o Identifique a acdo dos fatores que influenciam a velocidade das reacfes
quimicas, representacdes, condicdes fundamentais para ocorréncia, lei da
velocidade, inibidores;

o Compreenda o conceito de equilibro quimico, a partir dos conteudos
especificos: concentracdo, relagcbes matematicas e o equilibrio quimico,
deslocamento de equilibrio, concentracdo, pressédo, temperatura e efeito dos

catalisadores, equilibrio quimico em meio aquoso;
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e Elabore o conceito de ligacdo quimica, na perspectiva da interacéo entre o nucleo
de um atomo e eletrosfera de outro a partir dos desdobramentos deste contetdo
basico;

e Entenda as reacdes quimicas como transformacdes da matéria a nivel
microscopico, associando o0s conteudos especificos elencados para esse
conteudo basico;

¢ Reconheca as reacfes nucleares entre as demais reacdes quimicas que ocorrem
na natureza, partindo dos conteudos especificos que compde esse contetdo
basico;

¢ Diferencie gas de vapor, a partir dos estados fisicos da matéria, propriedades dos
gases, modelo de particulas e as leis dos gases;

¢ Reconheca as espécies quimicas, acidos, bases, sais e 0xido em relacdo a outra
espécie com a qual estabelece interacao.

Portanto, devemos observar que os critérios de avaliagdo devem ser
valorizados quando a maturidade e aquisicdo de conhecimento do aluno, entdo se
espera que alunos de séries finais terdo um embasamento e assimilacdo dos
contetdos com mais maturidade, demonstrando assim, um processo de construcao
do conhecimento.

Faz-se necesséario também rever as avaliacdes caso a caso, isso implica na
recuperacdo dos conteudos paralelamente e para concluir a recuperacdo das notas,
concomitante aos conteddos.

Finalmente, é necessario que os critérios e formas de avaliacao figuem em
claros também para os alunos, como direito de apropriacdo efetiva de
conhecimentos que contribuam para transformar a propria realidade, o mundo em

que vivem.
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4.5.14 PROPOSTA PEDAGOGICA DA SALA DE APOIO A APRENDIZAGEM EM
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LINGUA PORTUGUESA

FUNDAMENTOS TEORICOS DO PROGRAMA

A Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa visa um
acompanhamento mais proximo da crianca (sujeito fruto do seu tempo historico, e
das relacdes sociais em que esta inserido), que precisa desenvolver habilidades de
leitura, oralidade e escrita.

A Sala de Apoio a Aprendizagem recebe alunos duas vezes por semana, com
duas horas aula cada dia, em contraturno e atende 20 alunos.

Os alunos séo selecionados pelos professores regentes que devem fazer uma
sondagem, ja nos primeiros dias de aula, verificando as dificuldades de cada
estudante e a necessidade de inseri-lo na SAA.

Estando matriculados, os alunos devem frequentar regularmente a sala, nao
podendo ter 5 faltas consecutivas sem justificativa, pois isso acarreta no seu
desligamento e na abertura de vaga para outro aluno com dificuldade.

Quando se percebe que a dificuldade foi superada, o aluno é dispensado,
mas havendo necessidade se pode reinseri-lo no processo para que novamente se
busque auxilia-lo na aprendizagem.

Uma vez na escola, a crian¢ca tende a aprimorar seu vocabulario e seus
conhecimentos, primeiramente na oralidade e na sequéncia na escrita, amparada na
leitura. “E na escola que o aluno encontra o espago para as praticas de linguagem
qgue lIhe possibilitem interagir na sociedade, nas mais diferentes circunstancias de
uso da lingua, em instancias publicas e privadas. Nesse ambiente escolar, o
estudante aprende a ter voz e fazer uso da palavra, numa sociedade democratica,
mas plena de conflitos e tensdes.” (DCEs - Lingua Portuguesa, 2008. p. 38)

O objeto de estudo, da Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa,
€ a Lingua, que promove a comunicacdo nos trés eixos anteriormente citados: a
leitura, a oralidade e a escrita.

A Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa tem a sua existéncia
regida pela Resolugdo 2772/2011 e pela Instrucdo 007/2011, amparadas na Lei
Federal n® 9394/96 que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, isto
porque é preciso democratizar e universalizar o ensino, garantindo o acesso, a

permanéncia e a aprendizagem efetiva dos alunos, cabendo ao sistema de ensino,
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criar condi¢des possiveis para que o direito a aprendizagem seja garantido ao aluno.
E esse direito pode ser visto e assumido na Sala de Apoio a Aprendizagem quando
se almeja favorecer o aprendizado de maneira ladica e continua, paralelamente as
atividades de sala de aula.

E requisito béasico, para todas as disciplinas, que as criancas saibam ler e
entendam o que acabam de ler. E esse € 0 objetivo maior da Sala de Apoio a
Aprendizagem, na continuidade do processo se procura adequar a escrita & norma
padréo.

No primeiro contato com as criangas se procura ouvir 0 que elas tém para
contar, para que se (re)conheca a sua oralidade. A partir de entdo se vai trabalhar
tanto a norma padrédo quanto as outras variedades, porque embora apresentem
diferencas entre si, sdo igualmente logicas e bem estruturadas. Quanto a escrita, “na
diversidade de seus usos, cumpre fun¢cdes comunicativas socialmente especificas e
relevantes” (ANTUNES, 2003, p. 47). O que se busca é o aperfeicoamento dessa
escrita, partindo da producdo de diferentes géneros, por meio das experiéncias
sociais, quer sejam individuais ou coletivas. Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais, “compreende-se a leitura como um ato dialégico, interlocutivo, que
envolve demandas sociais, historicas, politicas, econémicas, pedagogicas e
ideolégicas de determinado momento”. (DCEs — Lingua Portuguesa, 2008. p. 56)
Sendo assim, desde a alfabetizacdo a crianga toma contato com o ato de ler e
precisa continuar a vivencia-la, especialmente na escola, ambiente propicio e com
diversificadas possibilidades de leituras.

A Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa tem como contetdo
estruturante o Discurso como prética social e dele derivam os conteldos basicos

gue comportam os géneros discursivos trabalhados nas praticas discursivas.

CONTEUDOS BASICOS
(de acordo com as DCES)
6° Ano

ORALIDADE

1. Ter noc¢Oes basicas de argumentacdo, atendendo aos objetivos do texto e do

interlocutor.

2. Observar a concordancia verbal e nominal, nos casos mais comuns, levando
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em conta o contexto de producao.

3. Ter adequagdo vocabular, considerando o contexto de uso e as variantes

linguisticas.

4. Ser capaz de recontar o que leu ou ouviu, mantendo a sequéncia na exposicao

das ideias.

5. Perceber as diferencas basicas entre a oralidade e a escrita.

LEITURA

6. Ler com relativa fluéncia, entonacdo, e ritmo, observando o0s sinais de

pontuagao.

7. Reconhecer a ideia central de um texto.

8. Localizar informacdes explicitas no texto.

9. Perceber informagdes implicitas no texto.

10. Reconhecer os efeitos de sentido do uso da linguagem figurada.

11. Identificar a finalidade e os objetivos dos textos de diferentes géneros.

12. Ser capaz de fazer relagcdes de um texto com textos novos e/ou textos ja
lidos.

13. Interpretar linguagem né&o verbal.

ESCRITA

14. Escrever com clareza, coeréncia e utilizar a argumentacgéo.

15. Escrever conforme a norma padrdo, utilizando as regras ortogréaficas

vigentes.

16. Ter nocdes basicas de utilizacdo dos sinais de pontuacéo.

17. Ter nogdes basicas de acentuacao.

18. Reconhecer maiusculas e mindsculas, empregando-as na escrita.

19. Fazer concordancia verbal e nominal.

20. Utilizar adequadamente os elementos coesivos (pronomes, adjetivos,

conjuncdes, ...) substituindo palavras repetidas no texto.

METODOLOGIA
Os alunos encaminhados para a Sala de Apoio a Aprendizagem de Lingua
Portuguesa apresentam defasagem no que se refere a leitura e escrita, e muitas

vezes também na oralidade, j& que temem expressar-se.
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Os professores da Sala de Apoio a Aprendizagem tém o papel de promover o
amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da leitura e da escrita.

A fala é a pratica discursiva mais utilizada, de forma que é adequado oferecer,
nesses momentos, condi¢cdes ao aluno de falar com fluéncia em situages formais,
especialmente porque a pratica oral realiza-se por meio de operacdes linguisticas
complexas, as quais exigem inclusive ritmo e entonacao.

Sobre a oralidade as DCEs mencionam: “E por meio do aprimoramento
linguistico que o aluno sera capaz de transitar pelas diferentes esferas sociais,
usando adequadamente a linguagem tanto em suas rela¢des cotidianas quanto nas
relagbes mais complexas e que exigem maior formalidade” (Bakhtin, 1992).

Quanto a escrita, em que ha grande e visivel prejuizo, é preciso mostrar ao
aluno que “o funcionamento de um texto escrito se faz a partir de elementos como
organizacdo, unidade tematica, coeréncia, coesdo, intencao, interlocutores, dentre
outros”.(DCEs — Lingua Portuguesa, 2008. p. 68) E na afirmacdo de MARCUSCHlI,
“a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala, tais como
tamanho da letra, cores e formatos, elementos pictéricos, que operam como gestos,
mimica e prosddia graficamente representados” (2005, p. 17).

Respeitando-se todas essas circunstancias, é relevante mencionar que na
Sala de Apoio € necessério escrever e reescrever quase tudo, e conforme as DCEs
utiizamos as 3 etapas da escrita: planejar o que serd produzido (professora e
alunos), escrever a primeira versdo e reescrever tantas vezes quantas forem
necessarias. Sempre que o aluno retoma seu texto para reescrevé-lo adquire a
necessaria autonomia para avalia-lo.

A leitura, ato dial6gico, deve acontecer continuamente; e o leitor tem papel
ativo no processo; cabe a ele “procurar pistas formais, formular e reformular
hipéteses, aceitar ou rejeitar conclusdes, usar estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico, nas suas experiéncias e na sua vivéncia sociocultural”
(DCEs - Lingua Portuguesa, 2008, p. 71).

Durante as atividades de Sala de Apoio a Aprendizagem recorreremos de
forma diversificada e diferenciada a praticas de leitura, discussfes dos temas,
debates, questionamentos, dramatizacdes, escrita e reescrita de textos; a partir das
dificuldades e defasagem de conteudo de cada aluno, faz-se o estudo dos

conhecimentos linguisticos presentes em cada texto selecionado e utilizado, e
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pratica-se em exercicios as dificuldades que se forem apresentando.

Para o trabalho de leitura serdo selecionados textos que contemplem os
temas: Meio Ambiente (Lei n® 9.795/99), Enfrentamento a Violéncia na Escola,
Prevencdo ao Uso de Drogas, Educacdo Fiscal, Educacdo Sexual, Género e
diversidade Sexual, Educacdo do Campo, Educacédo Indigena (Lei 11.645/08),
Cultura Afro-Brasileira (Lei n® 10.639/03) e Direito da crianca e do adolescente (Lei
n° 11.525/07).

AVALIACAO

Avaliar € um processo continuo que prioriza a qualidade e o desempenho do
educando. Assim como na sala de aula, na Sala de Apoio a Aprendizagem se quer
uma avaliagdo formativa (continua e cumulativa). O diferencial estd em que na SAA
ndo se usa a avaliacdo quantitativa, porém se avalia o0 desenvolvimento
apresentado. Por serem menos alunos que numa sala comum, é possivel detectar o
ritmo de cada discente, verificar suas dificuldades e fazer a intervencao pedagdgica.

Fazem parte das atividades que verificam o desempenho dos alunos:
participacdo nas praticas de leitura e emissdo de opinido sobre os textos lidos;
contar o que leu, respeitar o tempo do outro para falar; avaliar a prépria linguagem;
utilizar vocabulos novos; a partir de textos lidos, interferir nos resultados
apresentados pelo autor: mudar inicio, acrescentar problemas a narrativa, sugerir
solucbes; reconhecer o alfabeto e redescobrir o tracado das letras; treinar a
ortografia; produzir frases coerentes e corretas; repetir palavras e frases para
reconhecimento de fonemas e seus usos (T/D, V/F, B/P, R/L, M/N); utilizar recursos
linguisticos em suas producdes e interpretacdes; compreender a estrutura da oracao
e a funcéo dos termos composicionais.

Basicamente se avalia, na oralidade — a adequacéo do discurso; na leitura — a
reflexdo que o aluno faz a partir do texto; e na escrita — respeita-se o texto do aluno
uma fase do processo de producédo, que pode ser reescrito porque nao é o produto

final.
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4.5.15 PROPOSTA PEDAGOGICA DA SALA DE APOIO A APRENDIZAGEM EM
MATEMATICA

FUNDAMENTOS TEORICOS DO PROGRAMA

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parand - SEED - implementou o
Programa Salas de Apoio a Aprendizagem, criada através da resolugdo n°
2.772/2011 com o objetivo de atender as defasagens de aprendizagem

apresentadas pelas criangas que frequentam a 6°Ano do Ensino Fundamental, cujas
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normas foram definidas pela instrucdo n° 007/2011, como 0s critérios para a
abertura da turma, quem é responsavel pelo funcionamento da sala de apoio e suas
atribuicbes. O programa prevé o atendimento aos alunos, no contra turno, com o
objetivo de trabalhar as dificuldades referentes a aquisicdo dos contetdos como as
formas espaciais e quantidades nas suas operacdes basicas e elementares.

A partir de sua criacdo, a Secretaria de Estado da Educacédo do Parana vém
promovendo acgbes e eventos de capacitagcdo aos professores que atuam nessa
modalidade de ensino, bem como aos diretores e as equipes pedagodgicas das
escolas, buscando esclarecer a todos quais sdo 0s objetivos das Salas de Apoio e
promovendo discussdes sobre quais devem ser os encaminhamentos metodoldgicos
que facam com que os alunos que ingressam nas 6°Ano com dificuldades de
aprendizagem possam por meio de atividades diferenciadas e significativas
oferecidas no contra turno — superar essas dificuldades e acompanhar seus colegas
do turno regular, diminuindo assim a repeténcia e melhorando a qualidade da
educacéao ofertada pela rede publica.

Paralelamente a isso, h4 uma avaliacdo permanente do Programa, por parte
do Departamento de Educacéo Basica, dos Nucleos Regionais de Educacéo e de
todo o coletivo escolar, objetivando seu melhor funcionamento e eficiéncia. Devido a
essa avaliacdo, o Programa passou por mudancas em sua regulamentacdo, que
promoveram o0 aumento do numero de aberturas autométicas de demandas e a
diminuicdo do numero de alunos por Sala de Apoio, possibilitando assim um maior e

melhor atendimento aos alunos.

OBJETO DE ESTUDO DA DISCIPLINA

Muitas pessoas imaginam a matematica como sendo regras que permitem a
manipulacdo de simbolos ou o estudo abstrato de nimeros e formas, totalmente
fechada em si mesma. Para alguns estudiosos a teoria matematica se desenvolve
realmente de forma abstrata; depende apenas dela mesma. A verdade de teoria é
comprovada mais pela légica que pela experimentacdo. Um de seus mais valiosos
usos, contudo, consiste em descrever ou estabelecer modelos de processos que
ocorrem no mundo real, o que implica constante interagdo entre a matemética pura e
aplicada.

A matematica pode ser considerada como sendo o estudo geral da estrutura
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dos sistemas. Como este estudo ndo esta vinculado ao mundo fisico, se busca
provas formais rigorosas em vez de verificacbes experimentais. Toda teoria é
formada a partir de um namero pequeno de verdades consideradas inconstituiveis
(conhecida como axiomas). Seus objetivos s&o, pois, generalidade na abordagem e
rigor na prova, que explicam a tradicional preocupagdo dos matematicos com a
unificacdo dos ramos aparentemente diferentes da disciplina. Descartes mostrou
que as figuras geométricas podiam ser descritas algebricamente, e possibilitando a
obtencdo de provas geométricas em bases ariméticas; assim, tanto a generalidade
quanto o rigor progrediram.

A matematica também pode ser entendida como simples observacdes de
reconhecer configuracbes fisicas e geométricas, comparar formas, tamanhos e
quantidades. Seu estudo busca com a matemética instigar o pensamento do aluno,
sendo uma ferramenta importante na formacdo basica do mesmo. Hoje esta ligada
as atividades do comércio, musica, geografia, medicina, economia e outras.

Estimular o trabalho em grupos possibilita a interacdo no estudo da
Matematica. Ela é sempre necesséria enquanto promotora de discussdes que
permitem ao aluno conhecer as solu¢cdes dos outros, refuta-las, receber contra-
argumentos, repensar sua linha de raciocinio e valida-las ou ndo, com auxilio do
professor, as diversas solucdes apresentadas.

Aprender matemética é mais do que reproduzir modelos e célculos
padronizados, utilizar regras e manejar formulas. E fundamental que os alunos
consigam interpretar, analisar e resolver situacdes e problemas vivenciados por eles
em seu cotidiano. Somente deste modo pode-se estar seguro de que o aluno estara
capacitado para agir de modo transformador sobre si mesmo e sobre a realidade

gue O cerca.

OBJETIVOS GERAIS

-Reconhecer niumeros naturais em diferentes contextos;
-Realizar operagBes com numeros naturais;

-interpretar e resolver problemas com as 4 operacdes.

- Compreender o significado de fracao;

- interpretar e resolver problemas com fracoes;

- conhecer o sistema monetario brasileiro;
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- resolver problemas envolvendo o sistema monetario brasileiro.

- estimar medidas de grandezas;

- resolver problemas utilizando as medidas padrdes;

- estabelecer relagbes com as principais medidas, especialmente as de tempo;
- resolver problemas sobre perimetro e areas.

-identificar e diferenciar figuras bidimensionais e tridimensionais;

-ler e compreender informacdes em gréficos e tabelas;

- resolver problemas envolvendo gréficos.

CONTEUDOS 6° ANO
NUMEROS E ALGEBRA

- Numeros Naturais;

- NUmeros Fracionarios;

- NUmeros decimais.
GRANDEZAS E MEDIDAS
- Medidas de comprimento;
- Medidas de massa;

- Medidas de érea;

- Medidas de volume;

- Medidas de tempo;

- Medidas de angulos;

- Sistema Monetario.
GEOMETRIAS

- Geometria Plana;

- Geometria Espacial.
TRATAMENTO DA INFORMACAO
- Dados, tabelas e graficos;

- Porcentagem.

METODOLOGIA
- Atendimento individualizado: como o n° de alunos por sala € pequeno pode-se dar
atencao a cada um dos alunos, contribuindo muito para o aprendizado;

- Utilizacdo de Materiais conretos (material dourado, abaco): fazendo com que o
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aluno tenha contado com materiais, fica mais facil a compreensédo dos conteudos
relacionados a eles;

- jogos educativos e de raciocinio (dominé de operacbes matematicas, bingo de
operacles, sudoku) : a aplicacdo de jogos além de desenvolver o raciocinio do
aluno, também ajuda na socializacdo entre eles e ainda proporciona a associacdo a
certos conteudos;

- Construcéo e estudo da tabuada: instrumento importantissimo na sua caminhada
matematica ao longo dos anos.

- Resolucéo de problemas (cadernos de atividades para SAA): forma mais complexa
da associacdo dos conteudos, assim estando capacitado nesse item, tera facilidade

nas demais atividades.

Intervencdes Metodolbgicas — Temas Contemporaneos

Estatistica: Pesquisa em periddicos a fim de encontrar dados referentes a
diferenciacdo salarial entre branco e negros e possuem as mesmas ocupacoes.
Representacdo na forma de graficos.

Funcdes: andlise de graficos de pesquisa referente ao consumo de
entorpecentes entre jovens na populacéo brasileira.

Tratamento da Informacdo: Educacdo Fiscal: a resolucdo de exercicios da
matematica financeira que contemple porcentagem.

Meio Ambiente(Lei n® 9.795/99); estudo dos indices de poluicdo ambiental nos
paises em desenvolvimento e um estudo sobre o desmatamento da regido
amazonica.

Os temas: Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencdo ao Uso de
Drogas, Educacédo Fiscal (Decreto n° 1.143/99 — Portaria n °© 413/02), Educagéo
Sexual, Género e diversidade Sexual, Educacdo do Campo, Educacao Indigena (Lei
11.645/08) e Direito da crianca e do adolescente (Lei n° 11.525/07), Histéria do
Parana (Lei n°® 13.181/01), Musica (11.769/08), serao trabalhados através de textos

e/ou quando contextualizar com o conteudo da disciplina.

AVALIACAO

Pensando a matematica como uma ciéncia elaborada pelos homens, em
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constante evolugéo, a avaliagdo, como parte integrante do processo dinamico de
ensino-aprendizagem, deve ser realizada na interacdo entre alunos e professor, de
forma continua. Tendo como funcéo identificar avancos e dificuldades referentes a
compreensao do conteudo, deve oferecer muitas possibilidades ao aluno para se
expressar, retomar e aprofundar a sua visdo dos conteudos. Nas diferentes solucdes
gue os alunos apresentam para as questdes € possivel analisar o seu grau de
aprofundamento e assim acompanhar o seu desenvolvimento. De modo geral,
esperasse que os alunos tenham um bom aproveitamento nas diversas atividades
efetivamente avaliadas durante o periodo letivo. Enfim, o objetivo do trabalho
educacional precisa, em todos os momentos, inclusive o da avaliacdo, ajudar a
todos os alunos a se apropriarem do conhecimento para que se tornem cidadaos e
tenham consciéncia dessa cidadania.

No processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente como meio
diagnéstico, do processo ensino-aprendizagem. Assim a avaliacdo assume uma
dimensao formadora, uma vez que, o fim desse processo € a aprendizagem, ou a
verificacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre acéo da pratica
pedagdgica.

No cotidiano escolar, a avaliacdo € parte do trabalho dos professores. Tem
por objetivo proporcionar subsidios para as decisdes a serem tomadas a respeito do
processo educativo que envolve professor e o aluno no acesso ao conhecimento.

Para cumprir essa funcdo, a avaliagdo deve possibilitar o trabalho com o
novo, numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem.
Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho no futuro e
mudar as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas
e fazer emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002).

E importante ressaltar que a avaliacdo deve se concretizar de acordo com o
que se estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico e,
mais especificamente, o Plano de Trabalho Docente, documentos necessariamente
fundamentados nas Diretrizes Curriculares. O projeto de avaliacdo do e sua
realizagdo explicitam, assim a concepc¢édo do Colégio Cristo Rei e da sociedade com
que se trabalha e indicam que sujeitos se quer formar para a sociedade que

gueremaos construir.
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4.5.16 PROPOSTA PEDAGOGICA DE SOCIOLOGIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

O ensino de Sociologia esta relacionado com o desenvolvimento de uma
compreensao dinamica e complexa sobre a realidade social. Sua especificidade no
ensino médio refere-se a formacdo de um cddigo de leitura do mundo capaz de
despertar junto aos alunos e alunas uma postura critica e reflexiva sobre o
funcionamento das coletividades humanas, seus multiplos contextos de vida e
interacdo. Por isso, trata-se de uma referéncia central para debater os principais
problemas que interessam e afetam o conjunto das sociedades atuais, contribuindo
para a permanente busca por caminhos solidarios e responsaveis na efetivacdo das
cidadanias. Tais caminhos, entretanto, apenas serdo alcancados no exercicio
autbnomo da curiosidade, do estranhamento e da desnaturalizacdo frente as
vivéncias e desigualdades sociais. Para tanto, faz-se indispensavel a mobilizacdo de
conteudos inerentes ao pensamento social que permitam ao educando (re)conhecer

tanto os mecanismos de producdo da ordem, quanto as praticas e saberes que
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emergem do tecido social oferecendo alternativas aos processos de dominacao e
excluséo vigentes nas sociedades contemporaneas.

A Sociologia como disciplina curricular no ensino médio tem como uma de
suas mais importantes propostas o desenvolvimento do que Wright Mills (1972)
denomina de ‘“imaginagao socioldgica”. Por meio dela o individuo consegue
estabelecer relagdes entre sua biografia pessoal e o que acontece na sociedade de
seu tempo, levando-o a perceber de que modo a organizacdo social influencia suas
possibilidades de agc&o. Assim, ao tomar consciéncia das relagdes existentes entre a
forma como a sociedade se organiza e os acontecimentos individuais cotidianos,
abre-se espaco para que os educandos possam interpretar, compreender e atuar em
sociedade. Portanto, a proposta é questionar o sentido e o significado de todas as
relacbes sociais, percebendo a constituicdo histérica, politica e cultural da
organizacao social e o carater social do conhecimento humano, seja ele cientifico ou
nao. A partir dai, busca-se explicitar e explicar problematicas sociais concretas, de
maneira contextualizada para a desconstrucdo de pré-nocdes e preconceitos que
acabam refletindo em préaticas sociais. E na busca de fornecer subsidios para
compreensao e possivel intervencdo no real que a disciplina de Sociologia tem

trabalhado no ensino médio.

OBJETIVOS

O objeto de estudo e ensino da disciplina de Sociologia sdo as relacdes
gue se estabelecem no interior dos grupos na sociedade, como se estruturam e
atingem as relacdes entre os individuos e a coletividade. Ao se constituir como
ciéncia, com o desenvolvimento e a consolidacdo do capitalismo, a Sociologia tem
por base a sociedade capitalista, contudo, ndo existe uma Unica forma de interpretar
a realidade e esse diferencial deve fazer parte do trabalho do professor. Quando o
cuidado critico é descurado, o resultado é sempre empobrecedor da ciéncia. Ou se
tem uma Sociologia sistematica, — conceituada como o estudo ordenado dos
aspectos elementares e universais da vida social, segundo Florestan Fernandes
(1970) — uma sociologia arida e a-historica, cujos conceitos e teorias formais
descolam-se da realidade por pretender descrever a ordem social manifesta e

objetiva; ou se tem uma Sociologia pragmatica eivada de uma acdo militante
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politico-partidaria, ou de uma acao assistencial, ambas capazes de confundir
conceitos desprovidos de aportes explicativos e raizes histérico-epistemologicas.

Considera-se relevante no exercicio pedagogico da Sociologia manter no
horizonte de andlise tanto o contexto historico do seu aparecimento e a contribuicdo
dos classicos tradicionais, quanto teorias sociologicas mais recentes. Os elementos
basicos das teorias de Durkheim, Weber e Marx precisam ser desenvolvidos
levando-se em consideracao o recorte temporal no qual se erige a Sociologia. 1sso
requer a retomada do histérico da disciplina em cada teoria trabalhada.

CONTEUDOS
12 Série:

O Surgimento da Sociologia e as Teorias socioldgicas.

O processo de socializagcdo e as instituicdes sociais:
Instituicdes familiares.
Instituicbes escolares.
Instituices religiosas

InstituicBes de reinsercao.

Trabalho, producéo e classes sociais:

O conceito de trabalho e o trabalho nas diferentes sociedade
Desigualdades sociais: estamentos, castas e classes sociais.
Organizacgéo do trabalho nas sociedades capitalistas e suas contradi¢oes.
Globalizacdo e Neoliberalismo.

Trabalho no Brasil.

Relacdes de trabalho.

22 Série
O Surgimento da Sociologia e as Teorias socioldgicas:
Formacgédo e consolidacdo da sociedade capitalista e o desenvolvimento do

pensamento social.

Poder, politica e ideologia:
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Formacéao e Desenvolvimento do Estado moderno; socioldgicas classicas.

conceitos de poder,

conceitos de ideologia,

conceitos de dominacéo e legitimidade

Estado no Brasil. Desenvolvimento da sociologia no Brasil. Democracia,
autoritarismo, totalitarismo.

As expressoOes da violéncia nas sociedades contemporaneas.

Direitos, cidadania e movimentos sociais:
Conceitos de cidadania.

Direitos civis, politicos e sociais.

Direitos humanos.

Movimentos sociais.

Movimentos sociais no Brasil.

Questdes ambientais e movimentos ambientalistas.
Questao das ONG's.

32 Série
O Surgimento da Sociologia e as Teorias socioldgicas:
Formacdo e consolidacdo da sociedade capitalista e o desenvolvimento do

pensamento social.

Cultura e Industria Cultural:
e Os conceitos de culturas e as escolas antropolégicas.
e Antropologia brasileira.
e Diversidade e diferenca cultural.
e Relativismo, etnocentrismo, alteridade.
e Culturas indigenas.
e Roteiro para pesquisa de campo.
e |dentidades como projeto e/ou processo, sociabilidades e globalizag&o.
e Minorias, preconceito, Hierarquia e desigualdades.

e Questdes de género e a Construcéo social do género.
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e Cultura afro-brasileira e a Construgdo social da cor. ldentidades e
movimentos sociais; dominacdo, hegemonia e contramovimentos.

e Industria cultural.

e Meios de comunicacdo de massa.

e Sociedade de consumo, Industria cultural no Brasil.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, o0s
Conteudos Estruturantes e os Conteludos Basicos devem ser tratados de forma
articulada.

A abordagem dada aos conteudos bem como a avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem estardo relacionadas a Sociologia critica, caracterizada por
posicdes tedricas e praticas que permitam compreender as probleméticas sociais
concretas e contextualizadas em suas contradigbes e conflitos, possibilitando uma
acao transformadora do real.

Nessa perspectiva, entende-se conhecimento sociolégico critico como
autoconsciéncia cientifica da sociedade, tal como proposto na histéria da Sociologia
no Brasil por Florestan Fernandes (1976a), ou seja, da Sociologia assumir o carater
de uma consciéncia técnica e de explicacdo das condi¢cdes de existéncia e do curso
dos eventos histérico-sociais. Sob essa oOtica, as questdes sociolégicas situam-se
num dado contexto histérico e, a0 mesmo tempo, situam 0 contexto dos
acontecimentos propiciados pelas relagdes sociais. A andlise critica deve contemplar
as interpretacdes sistematizadas acerca de determinada realidade sob a diversidade
de suas perspectivas.

Para tanto, utilizar-se-4 de forma diversificada, além dos textos escritos,
videos, slides, recortes de filmes, debates e seminarios em sala, pesquisas
bibliograficas, recortes de jornal e revistas com abordagens de assuntos relevantes
ao tema em questao.

Os temas: Meio Ambiente (Lei n°® 9.795/99), Enfrentamento a Violéncia na
Escola, Prevencdo ao Uso de Drogas, Educacdo Fiscal (Decreto n° 1.143/99 —
Portaria n °© 413/02), Educagédo Sexual, Género e diversidade Sexual, Educacéo do
Campo, Educacdo Indigena (Lei 11.645/08), Cultura Afro-Brasileira (Lei n°
10.639/03) e Direito da crianca e do adolescente (Lei n° 11.525/07), Histéria do
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Parana (Lei n°® 13.181/01), Mdusica (11.769/08), serdo trabalhados através de textos

e/ou quando contextualizar com o conteudo da disciplina.

AVALIACAO

A avaliacdo no ensino de Sociologia pauta-se numa concepcdo formativa e
continuada, onde os objetivos da disciplina estejam afinados com os critérios de
avaliacdo propostos pelo professor em sala de aula.

Concebendo a avaliacdo como mecanismo de transformacdo social e
articulando-a aos objetivos da disciplina, pretende-se a efetivacdo de uma pratica
avaliativa que vise “desnaturalizar” conceitos tomados historicamente como
irrefutéaveis e propicie o melhoramento do senso critico e a conquista de uma maior
participacdo na sociedade. Pelo dialogo suscitado em sala de aula, com base em
leitura tedrica e ilustrada, a avaliacdo da disciplina constitui-se em um processo
continuo de crescimento da percep¢cdo da realidade a volta do aluno e faz do
professor, um pesquisador. De maneira diagndstica, a avaliacdo formativa deve
acontecer identificando aprendizagens que foram satisfatoriamente efetuadas, e
também as que apresentaram dificuldades, para que o trabalho docente possa ser
reorientado.

Nesses termos, a avaliacdo formativa deve servir como instrumento docente
para a reformulacdo da pratica através das informacdes colhidas. A avaliacédo
também se pretende continuada, processual, por estar presente em todos o0s
momentos da pratica pedagdgica e possibilitar a constante intervencdo para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

O carater diagnoéstico da avaliagcdo, ndo significa menos rigor na pratica de
avaliar. No ensino da Sociologia, esse rigor na avaliacdo formativa, significa
considerar como critérios basicos a apreensao dos conceitos basicos da ciéncia,
articulados com a prética social, a capacidade de argumentacdo fundamentada
teoricamente, a clareza e a coeréncia na exposi¢cdo das ideias socioldgicas, a
mudanca na forma de olhar e compreender os problemas sociais.

Os instrumentos de avaliagdo em Sociologia, atentando para a construcao da
autonomia do educando, acompanham as préoprias praticas de ensino e

aprendizagem da disciplina e podem ser registros de reflexdes criticas em debates,
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gue acompanham os textos ou recorte de filmes, participagcdo nas pesquisas de
campo, producao de textos que demonstrem capacidade de articulacdo entre teoria
e pratica, dentre outras possibilidades.

A recuperacdo sera paralela e ofertada a todos os alunos, com revisées de

conteudos e avaliacdes diferenciadas.
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5. MATRIZ CURRICULAR

Matriz Curricular do Ensino Fundamental Diurno

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

NRE: 14 — GUARAPUAVA MUNICIPIO: 0950 — GUARAPUAVA

ESTABELECIMENTO: 00231 - CRISTO REI, C E — E FUND MEDIO

ENT MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
CURSO: 4039 — ENS. FUND. 6/9 A-S TURNO: MANHA E TARDE
ANO DE IMPLANTACAO: 2012 — SIMULTANEA MODULO: 40 SEMANAS
DISCIPLINAS /SERIE 6 7 8 |9
BN |ARTE 2 2
C CIENCIAS 3 3 4
EDUCACAO FISICA 3 |3 3
ENSINO RELIGIOSO 1 1
GEOGRAFIA 3 |3 3 13
HISTORIA 3 |3 3 13
LINGUA PORTUGUESA 4 4 |4 4
MATEMATICA 4 4 4 4
SUB - TOTAL 23 23 2323
PD R
L.E.M. — INGLES* 2 2 2 |2
SUB — TOTAL 2 2 2 |2
TOTAL GERAL 25 25 25 25

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N° 9394/96

DATA DE EMISSAO: 09 de setembro de 2010.
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Matriz Curricular do Ensino Fundamental Noturno

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

NRE: 14 - GUARAPUAVA MUNICIPIO: 0950 — GUARAPUAVA

ESTABELECIMENTO: 00231 — CRISTO REI, C E — E FUND MEDIO

ENT MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
CURSO: 4039 — ENS. FUND. 6/9 A-S TURNO: NOITE
ANO DE IMPLANTACAO: 2012 — SIMULTANEA MODULO: 40 SEMANAS
DISCIPLINAS /SERIE 6 7 '8 9

BNC ARTE 2 |2

CIENCIAS 4 4

EDUCACAO FISICA 3 3 3

ENSINO RELIGIOSO 1 1

GEOGRAFIA 3 |3 3 |3

HISTORIA 3 3 |3 3

LINGUA PORTUGUESA 4 4 |4 |4

MATEMATICA 4 4 |4 |4

SUB - TOTAL 24 |24 23 23
PD R

L.E.M. — INGLES* 2 |2 2 2

SUB — TOTAL 2 2 2 2

TOTAL GERAL 26 26 |25 25

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N° 9394/96

OBS. serao ministradas 3 aulas de 50 min. e 2 aulas de 45 min.

DATA DE EMISSAO: 09 de setembro de 2010.
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Matriz Curricular do Ensino Médio

NRE: 014 - Guarapuava Municipio: 0950 — Guarapuava
Estabelecimento: 0231 - Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Fundamental e Médio
Endereco: Rua das Ameixeiras, 119, Bairro Cristo Rei

Telefone: 42 3624 3095
Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso: 0009 — Ensino Médio

Turno: Noite Moadulo: 40 Semanas
Ano de Implantagdo: 2013 Forma: Simultanea
Disciplinas / Série 12 28 3
Arte 2
Biologia 2 2 3
Educacdo Fisica 2 2 2
Filosofia 2 2 2
Base Nacional  Fisica 2 2 2
Comum Geografia 2 2 2
Historia 2 2 2
Lingua Portuguesa 4 3 4
Matemaética 3 4 4
Quimica 2 2 2
Sociologia 2 2 2
Subtotal 25 23 25
Parte
. - L.E.M. —Inglés 2
Diversificada Subtotal 5
Total Geral 29 29 29

Matriz Curricular de acordo com a LDB n° 9394/96.
* O idioma sera definido pelo estabelecimento de ensino.
Guarapuava, 22 de marco de 2016.

6. REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Professores Reflexivos em Uma Escola Reflexiva. Sdo Paulo.
Editora Cortez, 2003.

BORDIGNON, Genuino. Conselhos Escolares: Uma estratégia de Gestao
Democratica da Educagéo Publica Brasilia: Ministério da Educacéo/ Secretaria da
Educacéo Basica, 2004




193

BRASIL. Ministério da Educagédo. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educacado nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez.
1996.

. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Basica. Educadores e
educandos: tempos historicos. Elaboracdo: Maria Abadia da Silva. — Brasilia:
Universidade de Brasilia, Centro de Educacéo a Distancia, 2005.

BRASIL. MINISTERIO da Educacdo; Secretaria de Educacdo Baésica, Indagacbes sobre
curriculo, Brasilia, 2008.

. Casa Civil. Lei n° 11.788 - Disp8e sobre o estagio de estudantes, de
25 de setembro de 2008.

Carta de salvador em <www.smec.salvador .ba.gov.br>

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Departamento de Educac&o Especial.
Instrucdo n° 008/08. Estabelece normas para atuacao do profissional tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - Libras/Lingua Portuguesa - TILS nos
Estabelecimentos de Ensino da rede publica estadual. Curitiba: SUED/SEED,
2008.

. Secretaria de Estado da Educacao. Diretrizes Curriculares Estaduais.
Curitiba: SEED, 2008.

PARO,V. H. Reprovacéao Escolar —rentncia a Educacédo. Séo Paulo, Ed. Xama
2001.

ROCHA, Any Dutra Coelho da.Conselho de Classe: Burocratizacdo ou Participacao.
Rio de Janeiro: F. Alves, 1984

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: Primeiras aproximacoes
polémicas do nosso tempo. 7. ed. S&o Paulo. Autores associados, 2000. IN: O
ideario de educacdo na concepcdo de Demerval Saviani. Disponivel em <
http://www.webartigos.com/articles/27250/1/O-ideario-de-educacao-na-concepcao-
de-Demerval-Saviani/paginal.html#ixzz1URG6A|jGz.> acesso 25/07/11

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico Pedagodgico da escola: uma
construgdo possivel.11. ed. Campinas: Papirus, 1995.


http://www.smec.salvador/
http://www.webartigos.com/articles/27250/1/O-ideario-de-educacao-na-concepcao-de-Demerval-Saviani/pagina1.html#ixzz1UR6AjjGz
http://www.webartigos.com/articles/27250/1/O-ideario-de-educacao-na-concepcao-de-Demerval-Saviani/pagina1.html#ixzz1UR6AjjGz

194

VYGOTSKY, LEV S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987.
135 p. (Colecéao Psicologia e Pedagogia).

ZABALZA, Miguel. Como educar em valores na escola. Patio — revista
pedagogica, Ano 4 n° 13, Maio/Julho, p. 21-25, 2000. disponivel em
<http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/%20reformulando-concepcoes-
educacao.htm> 25/07/11.

http://www.escolas.sed.sc.gov.br/eebelvirapassos/ppp/concepcao-de-sociedade/


http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/%20reformulando-concepcoes-educacao.htm
http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/%20reformulando-concepcoes-educacao.htm

195

ANEXOS



196

COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI - E. F. M.

PROJETO MOSTRA CIENTIFICA

JUSTIFICATIVA

No intuito de promover o interesse do aluno do ensino médio, na
aplicacdo dos conceitos cientificos apreendidos nas aulas de quimica e fisica e
instigar a curiosidade para compreender os fendmenos que ocorrem ao nosso redor,
€ importante que, o professor seja o mediador e interlocutor na contextualizacéo
destes fendbmenos.

Com este objetivo, os professores das disciplinas de quimica e fisica,
desenvolveram uma metodologia alternativa aplicada durante todo o ano letivo para
a elaboracéo dos projetos a serem apresentados na Mostra Cientifica do CE Cristo

Rei — EFM - Guarapuava-PR, realizado no terceiro trimestre.

OBJETIVOS

Incentivar a pesquisa cientifica;

Promover a interdisciplinaridade;

Orientar, acompanhar a execucao e avaliar a aprendizagem;

Despertar o interesse do aluno pelo mundo cientifico;

DESENVOLVIMENTO

A mostra cientifica tem como encaminhamento metodoldgico orientar,
propiciar e promover a formagao de um aluno pesquisador. Para conduzir o aluno ao
saber cientifico € fundamental e essencial a valorizagdo da pesquisa cientifica.

Sendo assim: “Alunos assim preparados poderdo, com mais facilidade, desenvolver
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projetos por conta propria, segundo suas opc¢des pessoais, mediados por seus
professores. Individualmente ou em pequenos grupos, a partir de temas e debates
desencadeados em sala de aula ou de outras questdes que lhes despertaram a
atencdo, poderdo organizar-se para investigar por conta propria.” (LIMA;
MANCUSO; BORGES, 2006).

O conhecimento cientifico se da a partir de pesquisas para ter como
resultado um conhecimento amplo sobre procedimentos e maneiras diferentes de
pensar sobre ciéncia. Esta investigacdo tem carater interdisciplinar, pois integra os
saberes disciplinares. Em fun¢ao disso: “A realidade presente na vida da escola se
transforma no contetdo de sala de aula e na inspiracdo das pesquisas estudantis,
devendo permear a conduta de cada professor, ao longo dos bimestres, sem a
preocupacao de que sejam trabalhos produzidos apenas para um evento especifico
(a feira ou mostra), mas fazendo parte, efetivamente, da rotina docente.” (MORAES;
MANCUSO, 2005, p. 9).

Dentro desta perspectiva, trabalhou-se interdisciplinarmente conceitos
quimicos, fisicos e bioldgicos relacionados aos temas dos projetos cientificos, para
isso, fez-se necessario organizacdo de grupos de pesquisa e orientacdo continuada
dos professores responsaveis.

O encaminhamento metodologico, foi proposto no inicio do ano letivo e
teve como énfase 0 enfoque processual e a construgcdo da aprendizagem do aluno,
a fim de organizar durante o ano letivo em trés momentos sendo: elaboracdo do
projeto cientifico, apresentacdo prévia para o0s professores orientadores e
posteriormente a apresentacdo na Mostra Cientifica do colégio. Sendo que, para
cada momento, fez-se necessario a retomada, afim de verificar a evolucdo da
aprendizagem adquirida pelo aluno.

Portanto, a realizacdo desta proposta oportuniza aos professores-
educadores um encaminhamento metodolégico interdisciplinar e processual da
aprendizagem adquirida pelo aluno durante todo o ano letivo. J& para o aluno do
ensino meédio, proporciona a evolu¢cdo do conhecimento cientifico, trabalho em
grupo, comprometimento, curiosidade e a criatividade no desenvolvimento dos

projetos cientificos, evidenciando uma melhor compreensao da ciéncia ao seu redor.

AVALIACAO
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Os alunos serdo avaliados continuamente pelos professores orientadores,
com critérios claros e repassados com antecedéncia aos interessados. Sendo 0s
instrumentos de avaliacdo: elaboracdo da pesquisa, desenvolvimento e
apresentacdo do referido projeto cientifico. Serdo oportunizadas em paralelo e
concomitante as retomadas e recuperacdes dos referidos instrumentos citados

acima.
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COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI - EFM

Rua das Ameixeiras, 119 — Ndcleo Cristo Rei
Guarapuava - Parana
Fone/Fax 0xx42 36243095
colegiocristoreiefm@yahoo.com.br

PROJETO “CONHECENDO O PARANA”

IDEALIZADORES
Prof2 Ana Augusta Larsson Forbeck — HISTORIA; Prof Edson Luiz Daum -
GEOGRAFIA e Prof2 Jane Ana Kohler — HISTORIA.

COLABORADORES

Direcao, funcionarios, pais e professores.

RESPONSAVEIS PELAS FINANCAS E SERIGRAFIA
Maria Angelina Gardim — Agente Educacional Il e Danielle Souza Batista — Prof2 de
Arte.

PUBLICO-ALVO

Discentes de 72, 82 e 92 Anos do Ensino Fundamental.

PERIODO DE REALIZAC}AO DO PROJETO
De marco a novembro de cada ano (periodo letivo).

LOCAL A SER VISITADO

E definido no inicio de cada ano letivo em reunido com os professores e
funcionarios envolvidos no projeto.

Locais ja visitados pelo projeto:

1. Curitiba - ano de 2006

Paranagua — ano de 2007
Canyon Guartela — ano de 2008
Foz do Iguagu — ano de 2009
llha do Mel — ano 2010

o k~ 0N
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Londrina — ano 2011
Antonina e Morretes — ano 2012

Colbnia Castrolanda — ano 2013

© © N o

Maringa — ano 2014
10. Guaratuba — ano 2015
11.Lapa —ano 2016

OBJETIVO GERAL

Possibilitar ao aluno uma visdo do Estado do Parana, que é o nosso lugar de
morada, sobre o ponto de vista geografico, histérico, turistico e cultural,
oportunizando aos alunos envolvidos conhecer o Estado do Parana através de

pesquisas bibliograficas, consultas via internet e visitas a locais preestabelecidos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

® Conhecer os principais aspectos do relevo, do clima, da hidrografia e da

vegetacao paranaense;

® Identificar os tracos da existéncia dos primeiros habitantes do Estado do
Parana;
Conhecer o folclore paranaense, enfocado o folclore da regido a ser visitada;
Agucar o interesse pela pesquisa;
Promover a interdisciplinaridade;

Incentivar a realizacéo de trabalhos em grupo;

Promover a sociabilizacdo dos alunos;

DESENVOLVIMENTO

O projeto se desenvolve nas disciplinas de histéria e geografia durante o
periodo letivo - margco a novembro.

Os conteudos, que constam no trabalho docente dos professores de histéria
e geografia das 62 séries, procuram despertar no aluno o interesse pelo seu estado,

o Parana.

AVALIACAO
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A avaliacdo ocorrera no periodo do desenvolvimento das atividades atravées

de pesquisas e provas relacionadas aos conteudos.

PLANO DE TABALHO POR DISCIPLINA

Professor(a): ESON LUIZ DAUM.

Ano: 7°

Turma: A,B,C,D,E,F

3° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURAN-
TE

Dimensao
socioambien
tal do
espaco
geografico

OBJETIVO
GERAL

Proporcionar

ao aluno,
através  dos
conteludos e
da viagem, a
oportunidade

de conhecer
um pouco
mais o estado
do Paranéa.

Disciplina: GEOGRAFIA

Turno: Vespertino

CONTEUDOS CONTEUDOS OBJETIVOS | METODO- = INSTRUMEN-
BASICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS | LOGIAS TOS DE
AVALIACAO
Parana Caracteristicas gerais Proporcionar Aulas Prova escrita,
do Parana: ao aluno a expositiv |teste oral,
oportunidad | as e trabalhos em
Quadro fisico: e de |atividade grupos e
Relevo, clima, conhecer um s em pesquisas

vegetacdo hidrografia, pouco mais sala, bibliogréaficas.
o] estado viagem

dimensbes e pontos onde mora e para um

extremos. como esti ponto
sendo turistico

populacio tratado o|do
meio estado.

pontos turisticos do ambiente.

estado.

Professoras: Ana Augusta Larsson Forbeck

Ano: 7°

Turma: A,B,C,D,E,F

3° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURAN-
TE

Relacdes de
Trabalho

Relacdes de
Poder

Relacdes
Culturais

OBJETIVO |CONTEUDO CONTEUDOS
GERAL s ESPECIFICOS
BASICOS
Possibilitar | Os Ocupagéo
aos alunos diferentes do territério
conhecer | sujeitos, |paranaense;
seu Estado suas Na rota do
por meio culturas e ouro e de
do suas indios;
contelido e histérias. | Colonizacao
viagem do Parang;
especifica Ilha do Mel
para 0 diversidade
local natural e
determinad alternativa
0. turistica;

Disciplina: Historia
Turno: Vespertino

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Comparar
diferentes
formas
organizacgéo
social
histoéria.

- Identificar os
principais
povos
indigenas que
povoaram 0
Parand bem
como sua
cultura e sua
sociedade.

de

na

METODO-LOGIAS

de
textos:

Leitura
diferentes
jornalistico,
didatico,
informativo,
recreativo,
musicas, poemas
para conhecer o
conteudo.
Utilizar-se de mapa
para observar
situar a ocupacéo
colonizagéo d
Parana.
Uso da
pendrive.

TV

As avaliagbes

textos e auto-

INSTRUMEN- TOS
DE AVALIACAO

diversas como:
provas
objetivas
subjetivas,
pesquisas
bibliograficas e
no laboratério
de informética,
producdo de

e

avaliacéo.
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COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI - EFM

Rua das Ameixeiras, 119 — Ndcleo Cristo Rei
Guarapuava - Parana
Fone/Fax 0xx42 36243095
colegiocristoreiefm@yahoo.com.br

PROJETO RADIO CRISTO REI

PLANO DE ACAO - RADIO CRISTO REI - 2018/2019

JUSTIFICATIVA:

Visando implementar uma das ac¢des previstas no Plano de Acdo da atual
direcdo, que é criar a Radio Cristo Rei, para ser utilizada pelos alunos do Colégio e
Coordenada pelo Grémio Estudantil “Nova Geragao”, o presente projeto busca
instrumentalizar o corpo discente, com relacdo a area de comunicacdo social.
Ampliando assim o conhecimento sobre os veiculos de comunicacao, histéria das
comunicacdes de massa, linguagem propria da area e suas tecnologias.

Diante do atual cenario de acesso rapido as informacdes, e de uma sociedade
cada vez mais tecnoldgica, faz-se necessario instrumentalizar o corpo discente para
uma maior aproximacdo com recursos tecnolégicos e comunicativos; o0 projeto de
radio escola propicia além desta interagcdo com o mundo da comunica¢ao, um maior
desenvolvimento por parte dos participantes da oralidade, melhorando sua oratéria,
diccdo e expressdo oral; oportuniza a aprendizagem de técnicas de redacédo
jornalistica e publicitaria, além de propiciar o desenvolvimento pessoal dos
participantes.

Segundo Baltar (2012 p.152):

Em sintese, cada grupo de sujeitos envolvidos com a radio escolar pode
produzir os mais variados programas, segundo seu potencial criativo e sua
capacidade de execucdo. Desse modo, a radio escolar, além de encorajar
a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento individual e coletivo,
pode abrir espacos para a pratica interdisciplinar, harmonizando os mapas
curriculares com praticas pedagoégicas inovadoras, capazes de afastar da

escola os cenarios pouco encorajadores a aprendizagem significativa.
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OBJETIVO GERAL:

Contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos do corpo estudantil na area
de comunicacao social, e radiodifusdo, oportunizando o contato com equipamentos,
procedimentos e linguagens proprias da area, possibilitando a producdo de
conteldos e realizando atividades praticas de locucdo, sonorizacdo e operagao

técnica de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Propiciar ao corpo discente acesso a conhecimentos, técnicas e

operacdes proprias da area de comunicacgao social

Oportunizar ao corpo discente o contato com a pratica de radiodifusdo

Disponibilizar aos participantes repertorio histérico, cultural, artistico e

tedrico sobre a area de comunicacao.

Possibilitar aos participantes acesso aos veiculos e profissionais da

comunicacao social

ENVOLVIDOS:
Alunos componentes do Grémio Estudantil Nova Geracao - Colégio Estadual
Cristo Rei; Direcado do Colégio; Equipe Pedagdgica, Professor Thiago Kintof como

conselheiro do Grémio; Comunidade Escolar como um todo.

METODOLOGIA:

De acordo com PALFREY (2011, p.24):

O mundo digital oferece novas oportunidades para aqueles que sabem
como aproveitd-las. Essas oportunidades possibilitam novas formas de

criatividade, aprendizagem, empreendimento e inovacao.

A metodologia da radio escola do colégio Cristo Rei consiste em debates e
palestras com professores e convidados da area de comunicacao social, realizagédo
de oficinas de aprendizagem em locucao, diccdo, entrevista, programacao de radio,

operacéao técnica de equipamentos de radiodifuséo, visitas técnicas a emissoras de
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radio e televisdo, producdo textual, e selecdo de conteddos musicais. Bem como
acompanhamento dos processos de exibicdo dos programetes produzidos para

veiculacéo nos intervalos dos trés turnos.

DESENVOLVIMENTO:

Sera realizada parcerias entre 0 Grémio Estudantil e a Direcdo do colégio no
intuito de arrecadar verbas para viabilizar o projeto; bem como parcerias com 0
curso de jornalismo da UNICENTRO - Universidade Estadual Centro-Oeste, que
realizara oficinas de criacéo e producao de programas de radio, e mediara as visitas

técnicas em emissoras de radio e tv.

PROGRAMACAO:

Serdo realizadas palestras com profissionais da area de radiodifusao,
académicos e professores de cursos de comunicagdo social — jornalismo,
publicidade e propaganda, relacdes publicas, assessoria de imprensa — 0S
educandos patrticipardo de oficinas de criacdo e producdo de programas de radio,
aprenderdo a operar equipamentos eletrénicos, caixas e mesas de som,
cabeamentos e softwares de locugéo, ingest e playlist de musicas, podcast’s e
efeitos sonoros. Posteriormente a formacéo irdo operacionalizar o funcionamento da

radio escola do colégio nos intervalos dos trés turnos em regime de escala.

LOCAL:

e Cursos e operacionalizacdo: Estudio de radio do Colégio Estadual Cristo Rei

e Visitas técnicas: Veiculos de comunicacdo, emissoras de radio e televisao

CRONOGRAMA:

Data: Acéo: Local:
1° semestre 2018  eleicdo de nova chapa do Colégio Estadual Cristo Rei

Grémio Estudantil



2° semestre 2018

29 semestre 2018

2° semestre 2018

2% semestre 2018

29 semestre 2018

novembro e
dezembro 2018

durante o ano de
2019

Palestras e grupos de estudo

para preparacéo dos
componentes do Grémio

Inicio das atividades para
arrecadacao de recursos
Aquisicao do material
eletronico....

Palestra com Professores e
académicos da UNICENTRO
(Curso de Jornalismo)

Visita técnica as emissoras de
Radio da cidade (Radio Cultura
e Radio Universitaria Entre
Rios)

- No inicio de cada periodo,
tocar o Hino Nacional para
canto/acompanhamento dos
alunos (hora civica);

- Recreio com masica

- Avisos a serem dados aos
alunos

- pequenas experiéncias de
comandos na mesa de som com
alunos do Grémio;

Em dia pré combinado tocar o
Nacional

Hino para

acompanhamento dos alunos

(Hora Civica)

Recados aos alunos no
intervalo;

Treinamento  (basico)  dos

alunos do Grémio em locucéo e

comandos na mesa de som;

Colegio Estadual Cristo Rei

Colegio Estadual Cristo Rei

Comércio

Colegio Estadual Cristo Rei

Radio Cultura - Guarapuava

Radio Universitaria Entre Rios

- Distrito de Entre Rios

Colégio Estadual Cristo Rei

Colégio Estadual Cristo Rei

205



206

oficinas com académicos de
jornalismo: programacdo de
radio, entrevistas, pesquisa, uso
da internet na busca acervo
musical, pesquisa de assuntos
diversos e pertinentes ao
mundo juvenil para compor a
programacéo e socializacdo ao

publico ouvinte.

MATERIAL ADQUIRIDO PARA MONTAGEM DO ESTUDIO DA RADIO CRISTO
REI:

Item: Quantidade: Preco total*
*

Mesa de 4udio com quatro canais
Cabos de audio XLR P10

*

Fone de ouvido *

Adaptador P2/P10
Cabo RCA

Cabo P2/P10
Pedestal

Shock Mount

Pop Filter

Régua de energia 20 amperes

R R R R NN R R R O R
*

Microfone
Isolamento acustico tipo sonex 20 metros quadrados  *
Cola 5 litros *
Suporte para caixa de som 1 *
Parafusos 4 *
Buchas 4 *

Ganchos de fixacéo 20 *
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Forracao carpet 8 *

Fio elétrico 10 metros *

Plafon de luz 1 *

Luminéria de led 2 *

Lampadas de led 2 *

Mesa de madeira sob medida 2 *

Fio de rede Petch Cord 14 *

Tomada de sobrepor 2 *

Canaleta de pvc 2 *
Computadores 3 *

Roteador 1 *

Camera de seguranca 1 *

Extintor de incéndio 1 *

Ar condicionado 1 *

Caixas externas 2 Ja existente
Caixa ativa de retorno 1 Ja existente
Caixa amplificadora 1 Ja existente
Softwares livres 3 Download

gratuito

* Prestacdo de contas nos arquivos financeiros do Colégio. Disponiveis para

verificacdo da comunidade escolar a qualquer tempo.

AVALIACAO:

A avaliacdo do presente plano de acdo sera realizada na medida em que
avancarmos no desenvolvimento de cada acao prevista em dire¢cdo aos resultados,
corrigindo rumos, adequando ou readequando acgles, corrigindo processos e
procedimentos, definindo claramente o que deve ser desenvolvido com esforco e

empenho do Grémio Estudantil e demais alunos do Colégio.

REFERENCIAS:
BALTAR, Marcos; Radio Escolar; Sao Paulo; Cortez, 2012
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CORTI, Ana Paula e Raquel Souza; Dialogos com o mundo juvenil; 2 ed; Sao
Paulo;Acéo Educativa; 2012

PALFREY, John , Nascidos na era digital: entendendo a primeira geracdo de
nativos digitais; Urs Gasser; Traducdo: Magda Franca Lopes; Porto Alegre: Grupo A,
2011

COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI -EF
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Rua das Ameixeiras, 119 — Ndcleo Cristo Rei Guarapuava Parana

Fone/Fax 0xx42 36243095 colegiocristoreiefm@yahoo.com.br

PROJETO SEMANA DA LEITURA

JUSTIFICATIVA

Tendo em vista que a biblioteca sé oferecia acesso pela rua, colocando em
risco a seguranca dos alunos ao se deslocarem da sala de aula para empréstimo de
livros e pesquisas em geral, foi desenvolvido o projeto de revitalizagéo da biblioteca.
Também com intuito de despertar ainda mais o interesse e a curiosidade dos alunos
pela literatura, foi pesado no projeto “Semana da leitura”, onde os professores de
Lingua portuguesa, Lingua Inglesa e Arte, juntos desenvolvessem atividades
especificas e direcionadas a *contacdo* de historias diversas. Histdrias escolhidas
pelos alunos juntamente com os professores. Considerando a importancia da leitura
para a formacao integral do individuo.

Para Charmeux (1997 p.14):

A leitura tornou-se hoje, portanto, uma ferramenta indispensavel a vida em
sociedade, mesmo que ndo levemos em conta qualquer preocupacao
cultural. Isto ndo diminui em nada funcéo cultural: mesmo havendo outras
formas de acesso ao patrimdnio cultural, gracas as técnicas audiovisuais, ler
continua sendo ferramenta privilegiada de enriquecimento pessoal, pela
manejabilidade e pela presenca constante disponivel dos objetos em que
ela se faz presente, pela diversidade de modos de acesso a ela e pela
extrema economia de sua utilizagéo, a qual lhe permite ser, a todo instante,

um objeto de degustacao e de prazer incomparavel.

OBJETIVOS
e Tornar mais seguro acesso a biblioteca para alunos e professores
e Incentivar os alunos a leitura e revitalizar a biblioteca do colégio;
e Incentivar alunos e professores a fazerem uso da biblioteca de forma
periodica;
e Tornar a leitura um habito prazeroso;
e Apresentar ao corpo discente e docente novas aquisigdes para o acervo da

biblioteca do colégio.
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DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento se deu em trés momentos:

A) Revitalizacdo da biblioteca, com pintura nova interna (trabalho voluntario Ong-
MPC), reorganizacdo dos espacos, criacdo de um canto de leitura com
tapete, puf e poltrona; abertura da porta pelo lado de dentro e um portdo de
acesso por dentro do patio do Colégio (antes 0 acesso era somente pela rua);

B) Atividades ao longo do ano e anos seguintes, como incentivo ao empréstimo
de livros, ao uso permanente da biblioteca entre outras atividades;

C) Apresentac0es literarias: Semana de leitura e contacdo de histérias (na ultima

semana de setembro de cada ano);

CRONOGRAMA

Em 2016 deu-se inicio ao processo para as obras de abertura da porta interna
da biblioteca e do portdo de acesso pelo péatio do colégio. (Anteriormente sO se
chegava a biblioteca pela rua). A execucéo da obra se deu em 2017.

Durante o ano os professores organizaram atividades com leituras diversas e
empréstimo de livros da biblioteca.

Na ultima semana de setembro de 2017 realizou-se a Semana de leitura com
apresentacoes diversas, destacando-se a contacdo de historias realizada pelos 9°
anos do Ensino Fundamental e 12 séries do Ensino Médio. As apresentacdes
aconteceram em diversos ambientes do colégio, na biblioteca, saguao, salas de aula
entre outros. Também foi organizado pelas professoras de Arte atividades expostas
nos corredores, janelas da biblioteca e penduradas nas arvores do jardim.

Em 2018, houve a visitacdo das escolas municipais do bairro que trouxeram
alunos para conhecer os espacos da biblioteca e ouvir a contacéo de histérias feita
pelos alunos. Também houve convite do Centro de Educacao Infantil Jodo Paulo II
(CEI - Morro Alto), para que um grupo fosse contar historias para as criancas do CEI.

Para 2019, além das atividades planejadas pelos professores envolvidos no
projeto, também sera organizada uma forma de atender alunos sem aula (quando

faltar professor), com uma caixa/sacola de livros para que uma das bibliotecarias va
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até a sala de aula onde falte professor e proporcione momento de leitura para
aguela turma. Ou a bibliotecaria acompanha a turma até a biblioteca onde eles farao
leitura.

Importante salientar que todos os anos serd ampliado o acervo da biblioteca.

CUSTOS

Valores néo especificados neste projeto, tendo em vista que algumas
despesas séo de itens e servicos de maior durabilidade como pinturas, aquisicdo de
livros e abertura do portdo de acesso, enquanto outros itens sdo substituidos a cada
ano (exemplo: papéis, cartazes, tecido para fantasias e outras caracterizacdes, entre
outros). As despesas sao custeadas pelas verbas de fundo rotativo e recursos
proprios da APMF do Colégio. Todas as prestacdes de contas sdo supervisionadas

pela mantenedora através dos técnicos financeiros do NRE.

AVALIACAO

A avaliacdo do projeto dar-se-4 em forma de auto avaliacdo com as turmas
envolvidas e seus respectivos professores. Com apontamentos dos pontos positivos
(de sucesso) e pontos negativos propondo acdes assertivas para 0 ano seguinte. A
cada ano serdo feitos ajustes levando em conta as caracteristicas e as

especificidades das proximas turmas a desenvolvé-lo.

REFERENCIAS

BRASILIA, Ministério da Educacéo; Biblioteca na Escola; Secretaria de Educacdo
Bésica; 2009

CHARMEUX, Eveline; Aprender a Ler: Vencendo o Fracasso; 4 ed. S&do Paulo,
Cortez 1997

FREIRE, Paulo; A Importancia do Ato de Ler; 46 ed; Séo Paulo, Cortez; 2005
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PLANO DE ACAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR 2018
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COMPONENETES

Coordenadora/or da Equipe Multidisciplinar: Wilton Lucas Maximiano

Componentes da Equipe Multidisciplinar: Adriane Eleuterio Souza, Anette Maria Junges,
Claudia Salete Huhnke Gluszczak, Danielle Souza Batista, Denise Aparecida Pilati Nogueira,
Dulcineia Tyski, Emanuel Oliveira dos Santos, Eva Aparecida Regini Pereira, Ezenilda de
Lurdes Marchioro Dias, Ezilda de Fatima Ribeiro, Gilcimar Kruger, Henry Gasparotto Silveira,
Kelly Maria Lopes Ribeiro, Marilis Felix Marcondes, Mario Jelson Lourenco de Oliveira,
Marlene Scherr Stefanel, Paula Aparecida Volupca, Rosana Aparecida Kultz, Rosane
Margarete Mattos, Rosinei Fatima Montegutti, Salete Ferreira, Sandra Mara dos Santos,
Solange Aparecida Bassani, Suelen Maria Lopes da Silva, Tanani Rosa Ferrdo, Tatiane de

Almeida, Wilton Lucas Maximiano, Zelita de Campos.

JUSTIFICATIVA
Visando instituir e implementar um conjunto de medidas e a¢cdes com 0 objetivo
de corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e promover inclusdo social e cidadania
para todos no sistema educacional brasileiro se fez necesséario implementacdo das
equipes Multidisciplinares na rede de educacéao publica.

A Equipe Multidisciplinar € uma instancia de organizacdo do trabalho escolar,
coordenada pela direcdo escolar e instituida por instru¢do da SUED/SEED, de acordo com o
disposto no Art. 8° da Deliberagdo n° 04/06 —CEE/PR, tem a finalidade de orientar e auxiliar
o desenvolvimento das acdes relativas & Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e ao Ensino

de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, ao longo do periodo letivo.

A Equipe Multidisciplinar se constitui por meio da articulagdo das disciplinas da
Base Nacional Comum, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacéo Basica e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena no Brasil, na
perspectiva de contribuir para o educando negro indigena construam sua autoimagem de
forma positiva, pela valorizacdo da historia de seu povo, da cultura, da contribuicdo para o

pais e para a humanidade.

OBJETIVOS
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Estabelecer cronograma anual de atividades a serem desenvolvidas na instituicdo de
ensino, em conformidade com o Conselho Escolar e as orientacbes do DEDI/SUED, com
conteudos e metodologias, sobre o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena no Brasil, na perspectiva de contribuir para o educando negro indigena, que devera
ser incorporado no Projeto Politico Pedagodgico da escola e legitimado pelo Regimento
escolar;

Organizar leituras e debates para esclarecimento da legislacdo vigente referente aos
temas abordados pela EM;

Estimular a comunidade escolar a realizar leitura, debates, assistir videos e filmes a fim
de refletir sobre os temas propostos pela EM,;

Subsidiar as a¢fes da equipe pedagdgica na mediacdo com professores na elaboragéo
do PTD no que se refere 8 ERER — Educacéo das Relagdes Etnico Raciais;

Subsidiar o Conselho Escolar e o corpo docente na realizacdo de acbes de
enfrentamento ao preconceito, discriminagdo e racismo no ambiente escolar, apoiando
professores, equipe pedagodgica, direcdo e direcdo auxiliar, educadores em geral e
comunidade escolar;

Manter registro em ATA, ou em outro documento, das acbes e reunibes da equipe

multidisciplinar, com conteudos e propostas de acdes a serem desenvolvidas;

PLANEJAMENTO DAS ACOES
e Acdes Praticas didatico-pedagogicas para efetivar o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena nas disciplinas curriculares. (Plano de Trabalho
Docente)
- Estimular a comunidade escolar a realizar leitura, debates, assistir videos e filmes a

fim de refletir sobre os temas propostos pela Equipe Multidisciplinar.

e Acado Mobilizadora de Reconhecimento e Valorizagdo Afro-Brasileira, Quilombola e
Indigena. (Extra Classe)

- Estabelecer atividades junto a comunidade escolar, a serem desenvolvidas na

instituicdo de ensino, sobre o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e

Indigena no Brasil, com o objetivo de mobilizar, reconhecer e valorizagdo da cultura Afro-
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Brasileira, Quilombola e Indigena.

e Acdo de incentivo a autodeclaracéo: Atividades que possibilitam dar voz e escutar a
voz de criangas e adolescentes sobre seu pertencimento étnico-racial (negros e néo
negros)

- Esclarecer, de acordo com a legislacdo vigente, como se procede a autodeclaracao

étnico-racial (negros e ndo negros). Tanto nos ambientes internos da escola quanto no

cotidiano social.

e AcOes que garantam a participacdo e atuacdo multiplicadora dos Agentes
Educacionais e Estudantes integrantes da EM Organizar leituras e debates para
esclarecimento da legislacdo vigente referente aos temas abordados pela Equipe
Multidisciplinar;

- Debater e refletir sobre a situacdo vivida pela comunidade Afro-Brasileira,

Quilombola e Indigena dentro e fora do ambiente escolar

e Acodes referente ao més da Consciéncia Negra: Atividades Culturais e Seminario

- Seminario, palestras e atividades culturais em conformidade com a cultura Afro-

Brasileira, Quilombola e Indigena.

ESTRUTURACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS ACOES

Acdes a Enca | Resp | Atores | Estratégi | Materia | Durac | Resultados
serem minha | onsa | Envolv as | de ao esperados
desenvolvida | mento | veis idos | utilizadas | apoio
s durante o | sdas
ano letivo acoes

Leituras e |Enca |Todo | Educa | Envolver | Textos | Todo | Buscar

debates. minha |s os |dores, |toda literario | ano avancos nas
dos integr | educa | comunida | s. letivo. | as
pela antes | ndos e | de dificuldades
Equip |da comun | escolar. pré-
e equip | idade existentes,
Multidi | e escola tais como,

sciplin | multi | r. corrigir
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ar. discip injusticas,
linar eliminar
e discriminacgde
educ S e promover
adore inclusao
s da social.
instit
uicao
de
ensin
0.

Videos e|Enca |Todo |Educa | Envolver |Videos | Todo [Buscar
filmes. minha |s os |dores, |toda e ano avancos nas
dos integr | educa | comunida | filmes. | letivo. | as

pela antes | ndos e | de dificuldades
EM. da comun | escolar. pré-
equip |idade existentes,
e escola tais como,
multi | r. corrigir
discip injusticas,
linar eliminar
e discriminacgde
educ S e promover
adore inclusao
s da social.
instit
uicao
de
ensin
0.
Passeio Enca |Todo |Educa | Envolver | Nenhu |Segu | Buscar
usina do [ minha |s os|dores, |toda m. ndo avancos nas
conhecimen | dos integr | educa | comunida seme | as
to. pela antes | ndos e | de stre. | dificuldades
EM. da comun | escolar. pré-
equip |idade existentes,
e escola tais como,
multi | r. corrigir
discip injusticas,
linar eliminar
e discriminacgde
educ S e promover
adore incluséo
s da social.
instit
uicao

de
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ensin
0.

Palestras. Enca |Todo |Educa | Envolver | Textos. | Segu | Buscar
minha |s os |dores, |toda ndo avancos nas
dos integr | educa | comunida seme | as
pela antes | ndos e | de stre. | dificuldades
EM. da comun | escolar. pré-

equip |idade existentes,

e escola tais como,
multi | r. corrigir
discip injusticas,
linar eliminar

e discriminacgde
educ S e promover
adore inclusédo

s da social.

instit

uicao

de

ensin

0.

Oficina final. | Enca | Todo [Educa [ Envolver | Materia | Nove [ Buscar
minha |s os |dores, |toda is mbro. [ avangos nas
dos integr | educa | comunida | artistico as
pela antes | ndos e | de S. dificuldades
EM. da comun | escolar. pré-

equip |idade existentes,
e escola tais como,
multi | r. corrigir
discip injusticas,
linar eliminar
e discriminacgde
educ S e promover
adore inclusdo
s da social.
instit
uicao
de
ensin
0.

AVALIACAO

Avaliacdo continua e qualitativa, com foco na observacédo dos avanc¢os no

ambiente escolar e da comunidade escolar. Considerando as dificuldades pré-

existentes e avangos alcancados.
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